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NOTA PREVIA

O 3% ENCONTRO NACIONAL DY TRADUTORES congregou
alunes, professores, itradutores e especialistas no ramo, objeti-
vando abordar o tema “ENSINO DA TRADUCAO” em trés gran-
des dreas: traducio técnica e cientifica, fraducio literdria e in-
terpretacho, com o fim de desencadear um processo de apdlise
e reflexfo que permita avancar na pratica educativa em nossos
Cursos, 0 que trard, por conseqiiénciz, ganhos pedagdgicos para
outras areas do conhecimento e gperifeicoard a formacfo profis-
sional do tradutor, para que se possa atender & demanda por
qualidade e competéneia na drea da traducio.

A abrangéncia do tema permitiu a discussio de indimeros to-
picos interdiscipiinares, o que contribuiu signifieativamente para
& consecucio do objetivo visado.

- O 3% BEncontro Nacional de Tradutores sé foi vidvel gracas ao
apoio da Administracho superior da Universidade, especialmente
do Reitor Francisco Luis dos Santos Ferraz, dos Pro-Reitores Hél-
gio Henrigue Trindsde, Fldvio Loureiro Chaves, Roberto Alves
Pinto e, mais recentemente, Edemundo da Rocha Vieira. Inests
mével foi o apoio da Direcfio do Instituio de Letras nas pessoas
de Vania Liicia Santos de Barros Falcio e Midrio Silfredo Klass-
mann. Essencizl fambém foi o auxilio dos drghos financiadores
CAPES, CNPqg, FINEP e Canselho Britanico.

E, pois, com salisfacd0 que apresentamos neste vohuane os
trabalhos desenvolvidos durante ¢ 39 Encontro Nacional de Tra-
dutores que foram enviados para publicagio. Pela demora com
que vém a lume estes textos — o que se deve principalmente a di-
ficuldades de suplementacio de verbas — solicitamos a compre-
ensio dos colsboradores e demais interessados na publicagio.
Ao professor Ignacio Antonio Neis agradecemos de maneira es-
pecial por sua participacio na organizacio-destes Anais.

Sara Vicle Rodrigues
Coordenadora
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A PESQUISA NO ENSINO DA TRADUGCAO

Francis Henrik Aubert
USSP

Inserida na programacio imediatamente apds a sessio sole-
ne de ahertura deste 3° Encontro Nacional de Tradutores, a pre-
sente conferéncia, como, de certz forma, o préprio encontro, bus-
ca sua razio de ser na constatacio de nossas caréneias.

Estas caréncias derivam, fundamentalmente, das insuficién-

cias de nossos conhecimentos, acompanhadas de deis coroldrios
algo perniciosos: as crendices e os preconceitos que ainda chs-
curecem & visgo clara dos fatos essenciais de nossa especialidade;
e 3 insuficiéneia das relacdes dialdgicas entre os diversos segmen-
tos due a compdern,
_ As insuficiéncias de nossos conhecimentos se desdobram em
um certo ntimero de pontos chave, 8 respeito dos quais tecerei,
de inicin, algumas consideracdes. Consciente do papel introdito-
Ti0 que me coube, devo conformar-me 20 papel proposto por Hen-
rik Ibsen para sua dramaturgia (“Jeg spwrger kun, mitt kall er
ei at svare”, ou seja, em traducio livre, “minha missio & ques-
tionar, ndo propor as respostas.”). Caso a tentacio se torne ir-
ragistivel, peco que entendam gualouer proposicio como mero
palpite, sem outro fim gue ndc o de aticar um possivel debate,
este sim, melhor fundamentado.

I relativamente fdcil clamar contra as insuficiéncias da teo-
ria da traducfio, ou da traduiologia. Neste ponto, porém, a situa-
cdo nao se afigura como das mais graves. Ao longo de zlguns
séculos de reflexdo sobre o traduzir, pode-se afirmar sem grande
risco de erro oue as guestdes eruciais — como. por exemplo, a
dicotomia iraducio semdntica/traducdo comunicaiiva, em 8148
intimeras incarnacdes de etiquetagem — jd foram adequadamente
colocadas. Nio se espere o esgotamento do debate tedrico, com
a opcio definitiva por um ou outro enfoque: é préoprio do mundo
das idéiag e da atividade académica o retomar constante de cer-
tas premissas e conflitos fundamentais, no tue se espera seja um
apuramento constante da argumentacfo pré ¢ contra, numa eter-
na e guase sempre frutifera dialética. Nem cabe cobrar dos ted-
ricos um receitudrio para nossas dividas e anglstias pedagogi-
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cas e profissionais. O gue & teoria nos oferece € um leque de re-
flexDes e opcdes, e incumbe a noés retirar dela e reprocessar aqui-
o que nos convém, seja por razdes de fé, seja por razdes de or-
dem pratica.

Mas, é justamente esta intermediacho, esta passagem da teo-
ria para 2 pritica, ou & elshoracio de uma teoria da pritics, que
tende a gerar confusdes. Talvez porgue, com algumas excecgdes
notdvels, os tedricos raramenie sho fambém tradutores, ou, quan-
do o 880, dedicaim-se a wm tUnico tino, como o literdrio, o de textos
filoscficos, o de textos biblicos, ef simil. Desta forma, seus tra-
balhos raramente nos cferecern pontos de apoio explicitos para
intermediacio com a pritica, o que, em particular para o tra-
dutor profisgional, tende a faz8lo hesitar entre o assombro com
0 nunea dantes visto e o enfastio com o aparents déja vu.

Caso tipico € a questio metodoldgica, isto €, a reflexfo so-
bre o fazer traduidric. Com efeito, se buscarmos na bibliogra-
fia elucidactes sobre as estraiégias, as técnicas, os procsdimen-
tos da tradugao, deparamo-nos ora com falia de mencao explici-
ta, ora com miragens. Utn exemplo cldssico é o dos propalados
“precedimentos iécnicos” da iraducio, propostos originariamen-
te por Vinay e Darhelnet (1958), e que serviram de base parg mui-
tos comentsrios e tentativas de aprimoramento posteriores (vide,
entre ouiros, Queirds F?, 1976, Visquez-Ayora, 1977, Wills, 1982,
Atbert, 1984). O modelo é sedufor: estabelece, por assim dizer,
uma escala de mensuracio de proximidade e distancia enfre o
criginal! e a fraducho, partindo de wma espécie de “gran zero” da
tradugo, o empréstimo, e estendendo-se até um nivel de conflu-
éncia com a criagdo, a edapiacfo. Permite, com slguns ajustes
de ordem operacional - {vide Aubert, op. ¢it.}, uma descricio sis-
temdtica cotejando, passo a passo, o texte original e sua respec-
tive traducfeo. Possibilita, inclusive, o iratamento estatistico dos
dados que, bem conduzido, oferece g0 pesquisador algumas sur-
Presas, por exemplo a constatacdo de que 525% do texto de de-
terminado romeance regionalista brasileiro foi traduzido para o
francés palavra por palavra, de foima adequada! (Aubert, op. cit.)
Contudo, a¢o contrério do que propbemn seu criadores, ¢ modelo
nfo descreve um conjurito de procedrnemos e sim de solugdes.
Dz fato, afirmar que

' Tem carne neste angu
e uma egquivaiéncia em portugues para _
Der er ugler'i mosen :
(“ha corujas no musgo’) _
de um original noruegués, € dizer algo sobre o produto, funda-
mentado nuwina constatacio e numa andlise sobre o texto ja tra-
duzido. Nada nos diz sobre como o tradutor atinou com a pos-
sibilidade de estabelecer tzal equivaléneia, Ora, para o profissio-
nel, bem como para o didata da traduglo, € precisamente este
comto (que mtegra 0 micleo de suas preoccupacoes flmdamentals
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quais 05 procedimentos de busca e de criagho gue asseguram wma
equivaléncia semfntica’ e/ou pragmatica e/ou estilisiica enire o
texto original e o texio traduzido?

Cutro aspecio atinente & guestfo metodeologica diz respeito
4 investigacgo dos recurses tecnoldgicos disponiveis para a pro-
ducio de iextos em geral, inclusive, portanto, para & traducio.
Embora nao tenha merecido entre nds, possivelmente por pre-
conceito anti-tecnicista, qualquer estudo sisiematico, € uma cons-
tatagdo empirica evidente que existe uma diferenga téenica inco-
mensurivel entre executar uma traducido com ldpis e borracha,
com maquina de esciever comum, com maguing de escrever elé-
frica ou eletrénica dotada de dispositivo de corregdo imediafa,
e com processgdor de texto. A peculiaridsde téenica interage,
agui, com dois fatores cruciais da traducio profissional: nivel gua-
litativo }'ma?, & prazo de entrega O segundo, cujo presiigio z=ca-
démico € também, no minimo, precirio, constitui, apesar diuto,
uma pedra de togle fundamental na capacitagao profissional. Da
conjurninagdo dos dois fatores resulta a produtividade, e é a rela-
cio entre a produtividade e o instrumental de escrita gque impor-
taria investigar, nfo apenas, e talvez ssguer primordialmente, pa-
rg verificar gual o instrumenio de trabatho “ideal” do traduuor,
mas, acima de itudo, para permitir tun melhor conhecimento das
potencialidades e limitacdes de cada um, do tipo de trapaiho a (ue
cada. um se presta, das circunsidncias que melhor correspon-
den: as necessidades desta ou daqueaa tareta.

. A guestio dos recursos nos iraz A mente, por associagio pPro-
xima, © problema dos instrumentos lexicograficos e terminologi-
cos. Aqui, deparamo-nos com duas guestdes: o da normalizagio
(ou padronizacio) terminoldgica e 0 dos diciondrios e glossdrios
hi- e muliilingiies, particidarmente os técnicos,

O campo da normalizagﬁo terminolo’gica ndo constitui, obvia-
mente, drea de competéncia esirita do tradutor, exceto no momen-
to de opinar sobre a possivel adequagio de algum neologismo 4
ser introduzido no portugués por empreésiimo ou decalque. Tra-
ta-se, primordialmente, de uma tarefa a ser desenvolvida no infe-
rior da comunidade sdcio-lingiiistica (monolingiie, portanto), en-
volvendo os especiglisfag, as empresss, as associagbes de classe e
as associaghes de normas técnicas, possivelmente sob & coordena-
¢i0 de um instituto ou l.,entro de pesqgitisas terminologicas. A nor-
mallza(;,ao constitui, de fato, tarefa urgente. Mesmo em campos
que nio se enquadram no rotule “tecnologia de ponta”, caso em
que ainda seria desculpdvel, a confusio impera. Os sindénimos,
parassindnimos e falsos homénimos se multiplicam nas diversas
dreas e subdreas, criandgo variacdes sensiveis de uso de empresa
para empreésa, de setor para setor, num entrecruzamento de tec-
noletos e jargbes que nos faz suspeitar de qgue a maldigio de Ba-
bel em nada exauriu seu potenecial cacoiénico. B nds, enquanto
tradutores, prestamos, inadvertidamente, mio forfe & baibiirdia,
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quando, na falta de outras informagdes, vemo-nos compelidos a
arriscar solugbes terminoldgicas ad hoe, nem sempre competen-
temente filiradas pelos revisores, quando os hdl Observe-se,
alids, como em nossa propria especialidade tendemos a oscilar
entre Unguae jonieflingua de pariida, lUngua meta/lingua alvo/lin-
gua de chegada, entre tradutor piblico/tradutor juramentado, pas-
sando, inclusive, estas hesitacOes, para oufros idiomas: sworn
translator fpublic iranslator/certified tramslator/certified public
translator e oniras combinactes possiveis; ou, ainda, Universily of
Sdo Paulo/SGo Paulo University/State University of S@o Paulo/
S#&o Paulo State University, 0 que nos torna cimplices deste esta-
do de coisas. '

Tedrica e idealmente, o estabelecimento de glossdrios e di-
ciondrios terminologicos bi- e multilingiies deveria ocorrer apds a
devida normalizagiic terminolégica interna. No entanto, as ne-
cessidades se avolumam cotidianamente de tal forma, as urgéncias
se iornam de tal modo prementes, que seria insensatez aceitar
maiores delongas. Assim, € preciso gue, na seqiiéncia das obras
ja existentes, nem fodas i@o falhas como se alega, se prossiga,
aprofunde e expanda a producio de materiais confidveis.

Neste contexto, cabe mencgo especial & versdo, ou seja, no ca-
50, a materiais gue facultem ao tradutor (e ao aprendiz) produzir,
com alguma seguranca, traduches do poriugués para 08 diversos
idiomas estrangeiros, particularmente os neo-latinos e anglo-ger-

anicos. Efetivamente, a demanda por versdes é grande, e fen-
de s crescer ainda mais; e se j4 nAo somos sempre bemn servidos
am material de consulia de lingua esirangeira pars © Vernacu-
lo, guanto menos em sentido inverse.

Prosseguindo, ainda, neste percurso pelas caréncias de nosso
dis-a-dia, verificamos que cada um de nds fende a se fazer uma
imagem muito especifica do que € o tradutor. Na verdade, com
a possivel ressalva, e ainda assim parcial, do tradutor piiblico e
intérprete comercial, cujo perfil comporta pelo menos alguns tra-
gos compartithados com. seus colegas de oficio, observa-se ums
grande disparidade entre os profissionais, em ermos de segmen-
to de mereado, de remuneracio, de métodos de trabalho, de pos-
fura, de convenciies. NHo € por outro motivo que as tentativas
de organizacio associativa dos profissionais da traducio eshar-
ram em dificuldades e obstdculos que mais de uma vez torpedea-
ram iniciativas aparentemente promissoras. Nfo se trata, eviden-
temente, de lamentar a diversidade, gue contém em si um poten-
cial entiquecedor, mas de buscar empreender levantamentos e
estudos que definam melhor os diferentes perfis, proporeionan-
do assimm um melhor conhecimento das miltiplas facetas do tra-
duzir, conhecimento este util ndo apenas para 0Os profissionais em
si, como também aos CUrsos.

No gue tange 2s caréncias na drea de formacao de tradutores

no Brasil, as opinides, embora superficialmente dispares, confor-
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mando-s¢ a0 ponto de observacio adotado por cada um, tendem
numa mesina direciio: os cursos sa0 fracos, os professores impro-
visados ¢ mal remunerados, o nivel de entrada dos vestibulandos
€ muito baixo, a estrubura curricular deixa a desejar, etc, Os cul-
pados sfio, conforme o0 ¢asgo, 08 professores, os alunos, o MEC, o
famigerado e fugidic “sisterna”, ou a decadéncia do mundo oci-
Eiept-al. E, no entanto, esfa € uma visao simplista, derrotista, e
mmitil,  Afinal, hd guinze anos pouco mais ou menos tiveram inf-
cio efetivo neste pais os cursos de tradugho e de interpretacio.
Sio quinze anos em que, reconheca-se, muitos docentes tiveram
dsa comegar do nada, em tetmos de fundamentos fedricos, estra-
tégias de sala-de-aula, seqiienciaciio de conteddos; em que muitas
geragbes de alunos tiveram de servir, conscientemente ou ndo,
como cobaias de experimentaces pedagdgicas; em gue a busea
de apoic na literaiura estrangeira, razoavalmente alentada, eshar-
rou na constatacBo de gue nossas pecularidades sdcio-culturais,
de legislacio, etc., impediam uma $ransposicio trancgtiila dos mo-
delos que vingaram em outras latitudes. Com todas esias ressal-
vas, porem, estes quinze anos representam fambém um actimulo
de vivéneias, um acervo de conhecimentos e de percepcdes que
apenas aguardam o momento e os instrumentos adequados para
serem compartilhados e se fertilizarem mutuamente.

_Este, numa sintese que as limitagdes de tempo tornam neces-
s?.namente precariz, um quadro, ou um esbogo, das insuficién-
cias de nossos conhecimentos. BEsta insuficiéncia, por sua veg, ce-
de lugar a um terrenc fértil para a proliferagio de crendices ¢
preconceitos. Como s6i acontecer, elas germinam a partir de ver-
dades mal-interpretadas, de meias-verdades semeadas & meia Iuz,
e constituem obstaculos & nossa ac@o tedrica, pedagdgica & pro-
ﬁss}onal, bem como i interacdo entre tedricos, professores e ar-
tesAos dz traducio. Arrols-los todos seria tarefa impossivel. Li-
mitar-me-ei a comeniar alguns:

Tradutiore tradifore — como se a “traicdo”, isto €, a trans-
formaciio ndo fosse, ao contrario, a prdpria justificativa da tre-
dllgﬁui como se a “traicio”, isto &, a entropia e/ou a reinterpreta-
cio néo fosse inerente A prdpria linguagem articulada humana,
como se o proprio texto original nfio fosse uma “traigio” em re-
laghio & intenc@o comunicativa do seu emissor;

Traduciio € 0 gue se perde na poeésic -—— cOMO se 0 poema nA0
representasse jd uma perda em relacio i totalidade da apreensfio
subjetiva da reslidade pelo poeta, como se o tradutor ndc pu-
desse, €le prdprio, injetar mm novo “animus® poético ao texto,
quicd mais rico e mais relevante para seus destinatdrios do que o
da obra original: .

. O primeiro dever de fidelidade do tradutor € para com o ori-
ginal — como se o original fosse obra ditada por algumea divin-
dade, e nfo produzida pelo mui falivel homem, muitas vezes eiva-
da de erros ortograficos, morfo-sintdticos, seméintico-pragmditicos,
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factuais, de inadequacgfes estilisticas, que, se ndo devidamente fil-
tradas, emendadas, corrigidas pelos tradutores, serviriam um pro-
posito contrério & propria razio de ser da tradugdo, a comunica-
¢ao interpessoal por sobre as barreiras lingiiisticas e culturais; e
como se o original ndo fosse muitas vezes, quicd sempre, a refac-
¢d0 de ouiro ou de outros texios, e assim sucessivamente;.

4 traducdo é um dom — como se o0 ensino da tradugdo iosse
dispensdvel, como se uma l€cnica ndo fosse transmissivel, como
se a existéneia de cursos formais (ou informais, que sfo a pro-
pria experiéneia cotidiana do tradutor) nio tivesse razio de ser;

4 traducdo é bico — como se o mercado da tradugio se resu-
misse a0 ediforial, como se nao houvesse editoras que chegam a
pagar até 1 OTN por lauda, coro se hio fosse possivel a ‘exis-
ténecia de tradutores que susteniam a si € suas familias com seu
trabalho, e cheganl, mesmo, em alguns casos, a atingir remunera-
¢bes equivalentes a 70 saldrios minimos ou maig, ¢ gue nio é pri-
vilégio, mas simples reconthecimento pelo mercado de sua exce-
léncia profissional. _

A lista, evidentemente, € muito maior. Bastam esges itens,
porém, para termos presente no consciente o quanto de incom-
preensdo, de unilateralidade e de distorgéo existe, ndo apenas na
visdo do outro, mas, por vezes, € mesmo que inconfessadamente,
em nossa propria viszo, do que fazemos & do que faz nOsso cole-
ga de especialidade. Servem, neste enfoque, de esiimulo para re-
tificar, precisar e reaprumar abordagens e atitudes, o (ue 56 tera
gxito, insisto, se superarmos, ou encaminharmos a superagao dos
dbices constituidos por nossas insuficiéncias.

Mas tal superac@o somente se fard se lograrmos desbloquear
nossos canais de comunicacio. Com efeito, uma das caracteris-
ticas da traducdo no Brasil é a falta de didlogo. A ieoria custa
a filtrar para a pratica pedagdégica, em grande parte, Como vimos
anteriormente, pela dificuldade na intermediagac. A teoria cus-
ta ainda mais a filtrar para a pratica profissional: o mundo dos
académicos e o dosg tradutores ainda falam linguagens dispares.
E os proprios tradutores, talvez por vicio profissional — traba-
lho individual, de gabinete, medo da concorréncia, auto-suficién-
pia — mal se falam entre si, dificilmente trocam ezperiéneias, ra-
ramente repassam clientes, jamais discutem politicas comuns de
precos. -y o
Em resumo, ¢ por isto tudo que estamos agui. F; por isto tu-
do gue enconiros como este séo preciosas oporiunidades-de sair-
mMOS, mesmo que por breves instanies, de nossas rofinas indivi-
duais, para trocarmos experiéncias, intuicOes, pontos-de-vista, pa-
Ta testarmos hipsteses, idéias embriondrias ou j4 mais desenvel:
vidas, para acertarmos iniciativas comuns, que nitrapassem os H-
mites espaco-temporais deste 3? Encontro Naclonal de Traduto-

res, que formem inexordvel a organizacgho, para breve, do 4% En- -
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contro, e fagam multiplicar os esforgos associativos, de criagio de
Orgaos de publicacio e divulgagho, de constituicio de centros de
pesquisa em traducio e terminologia.

E onde fica o titulo desta conferéncia? Pica na evidéncia
de que, apesar de suss limitagdes e de seus percalgos, as institui-
cOes universitdrias que abrigam cursos de tradugio tém, neste
conjunto de tarefas a serem executadas, um papel fundamental.
Com efeito, nfo serd o tradutor, assoberbado por prazos insanos,
por textos os mais disparatados, que podersd, sozinho, encaminhar
as solughes. ¥ no émbito dos cursocs, ou em iniciativas parale-
Ias., que rodem e devemn ser propostos e produzidos os modelos
teéricos da pratica, ser desenvolvida a pesquisa pedagdgica, ser
p;‘oduzidos 03 materiais de apoic e a investigagio metodols-
gica. Semnpre, porém, no sentido de estreitar a relacio entre teo-
ria e pratica, entre a academia e a profissdo, integrando a todos
0s agentes da {raducio nos esforcos que, em 1liltima andlise, be-
neficiaréo a todos, e & comunidade em geral.
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THREE PERSPECTIVES ON TRANSFER AND TRANSLATION

Caﬂ James
University College of North Wales

This paper addresses three very broad issues, First, the na-
ture of the relationship between Transfer (TRF) and Translation
(TRL).  Second, the nature of TRF #n TRL, specifically - distin-
guishing TRF from Ignorance, a concept with which it has been
confused for too long. And finally, the potential held by TRL
for solving some of the outstanding problems in TRF theory. So

in a way the second issue is the mirror image of the third, since.

in the former we seek to illuminate some-aspeets of TRL through
our understanding of TRF phenomena, while in the latter it works
the other way round — here we see wha.t TRL can offer to the
student of language TR

As a preliminary, however, it will be exped.tent to defme the
key term Transfer. In its most general sense TRF is used by
Iearning psychologists to refer to the hypothesis that the learning
of task A will affect the subsecquent learning of task B. When we
narrow the scope of the term to language TRF we derive the hy-
pothesis that one’s learning of a foreign Ianguage will be condi-

tioned in various ways by the language-knowledge one already pos--

sesses, which will be, in the limiting case; one’s native-language

(NL) knowledge, We should.go on to restrict the scope of the-

definition of TRF further still, and avoid speaking of global knowl-
edge of say Porfuguese or English and think in terms of one's
present (NL) and targetted (FL:) knowledge of specific rules and
systems such as RELATIVISATION, COORDINATION, OBSTRU-
ENT DEVOICING, APOLOGISING and so on. - Notice that these
gpecifie ‘system” represent indirectly the various levels of lan-
guage such as the syntax, phonology or discourse systems. No-
tice also that alfthough the theory of TRF was developed in the
heyday of Behaviourist psychology, and the theory was assimi-

lated by applied linguists within Strueturalism, it has survived into

the present-day climate of Cognitivist psychology and Menialist
linguistics. All that has been altered is the jargon, so that while

the Behaviourist terms ‘inhibition’ and ‘interference’ no longer:
find approval, one can safely talk of ‘transfer’ and ‘ignorance’.
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Likewlse, Contrastive Antipsis is it of faghion bat Tronsfer Anal-
ol iz SHU in favour,

1, THE RELATIONSHIP

The tendency of the earlier ‘classic’ writers on the subjecis
of TRF and TRL is to emphasise the similarities between these
WO ‘Proc¢essdsT ” Thus. Hurris iwrites of the “aflerént connoctinn:’
between transfer and translation” (Harris, 1954:259), while Ni-
da’s “Science of Translation” paper (Nida, 1969) often conflates
the two'notions, so that literal translations or calquing are equat-
ed:-: One ‘might say-that this igdlSo the layman’s view of TRF:
substituting FL, for NL lexis while keeping the other dimensions
of the ‘original’ intact. ) o B

7 Later"diScussions- of tHe relationship havegattenipted to find
features- distingtishing TRF”frofi TRL. - Thése. features. reduce -
to- four ‘types-dand a sted- anid discussed By -Danchiev (19827
461F) A8 FOUGWS! ™ v Tt 5 srni ik T TUT o
1) TRL is-cinsoiods while TRF -i§ - unconscious. “The use of this>
térm “pokes ‘more’ problemis. thun “it' solves, - taling s irito 7the”
realin of “linghistic-métaengiiition. {How ¢an we gver be'sure that:
we Were eonsci6us or niot; 85 opposed. to: haviig become awinre in
retrospect ol our-lirigLdstie belaviour?:  This i8> the' sanie probleni:
as that which Sifrounds the protocol analysis of FL learning advos:
cated by some researchers (Cohen and Hoserfeld:'1981). . Then:
there-is ‘the “problér: 6f specifying. ‘whatf -oneTwasTconseious: of:
was it0f the fact {i4f ‘oné di@t TRL.or rescrted to TR¥, oriof the:
mechinisih$ Koir onedid these’ things? ~Te” confuse thesissue. fur-*
ther,One resedrcher of FI 1édrnihg desciibes TRF As 2 “conscious:

r T

cofrmunication ‘strategy”” (Tarone;’ 197F). &7 "7 27 ez 2 wroney
) TRL"s wfindturdl while:TREF s nafifal:**This is cledrly: New-r
midrk’s  pUSItiBH’ 18T he §peaks of "TRL-ay *4: complex; artificial,.
ahid hihatiral procéss” -(Newrnark, 1981:97) +%hile  Toury claims:
that “ledrfie¥3 Hardly €ver trhnslaie of-their oWn mttiative” (Tow
ry; 1982:T4):"Of the other hafid therd'lis the standpoint ‘of ““nat-
ural transktion” Teprésented by Haifis:and: Shérwood  and (dés
B85 “The’ translating done in: éveryday ciréiristances’

ve had no-spécial training for it” (Harrig.and:

= g

#inéd By thet
by people’ who'
Shérwood; 1977 T nma EUTERTILT TR T
i) TRI, "hus" bodder scope then: TRE. -Thig  distinction’ is® not:
wholly-cleaF But the-implication seenis t”be that literal TRIF oI,
calquing 6fFRE (all three belig $yncfiynidusy.is only one of:many:*
types ‘of TRLIIE Toliows that TRE i8718latively ‘narrow In scope.t
Thé claiin isevalid: orlj-whilethis inheréntly restriected: definition”
of TRFis' maintairied however. " As §0on”as one begitls t6 ‘consid:"
ef--stich ‘pHefibmeéns - as -discourse TRF:0r even fexical TR, the’
attificielity OFihedistinctidh Heconies Bvident! fefu il edd
ivY TRL i§wrilten While"TRF 15 spokeén:+ THis iy the wenkest disi
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tinction to.defend, sinee-it is manifestly true both that TRL can -

be. Spoken (in which case we speak "of Interpreting) .and-also -

that TRY fakes place in writing as well as-In speaking a FL. This

I8, 1ot 0 deny, however, that unwanted ‘or- ‘negative’ TRF can-
be reduced and positive TRE nurtured more effectively in writing:

than in speaking, for the simpie reason that one has more time

for-monitoring one’s ‘outpuf in -writing. - -Also, what is said re.

mains said and. cannot-be unsaid, whereas revisions before com- -

mission and commiittal are feasible in writing, which may -under- .
Bo.several drafts before the. author decides on his final version.

. -What &e.S2em to hdve In.these putative distinctions between

TRF and TRL is a. set-of half-truths. In-this- there. is a strong™
similarity with translation theory in general.. I -would- prefer.to -

sdy. that there-iS no-inkerent. relationship between TRF and TRL.
only the.accidental one mentioned in iti) whereby the type of lex-

ieal substitution that can-lead to- poor-TRI.: happens to coineide -
with syntactic.(word order) TRF. -As we shall presently see (in -

Part 3). much has recently-been -made of this type of TRF in the
Monftor-Model theory of ¥L tearming, - | o o

2. TRANSFER IN TRANSLATION .

- . Linguists have had occasion to dlstmgmsh two different tyi)es- :

L

of. TRF, which -we- shall-refer to-here -as ‘primary’ and ‘secon- -

dary’ TRF. Primary. TRF.is spontanecus, the untaught strategy

of each individual learner, and has been described as “actusal orig- .
mnal interierence [TRF, not regulated by previous usage” (Hau- -

gen, 1958:777). . Secondary TRF is by contrast ‘institutionalised’,
in.the sense that it is the property not of the individual FL learn.
er, but.of the community in a language - contact situation. In

the. history. of TRF studies. the focus was initizlly on secondary -

TRE. . Thus Weinreich (1953) and.Haugen (1956 are descriptions
of .the linguistic .assimilation - of ‘Yiddish and Norwegian toward

English in immigrant comrunities in the USA. .

.-~ A-consideration- of the-effects of TRF in-the process of 'I'RL
reveals a. further possible distinction: to' be made. First, and es -

pecially if the directionality.-of TRL is NI-to-FL (or L1>L2) the

translator will-tend to_ transfer the forms and patterns of his NL. -

to-his. attempted. FL-production: .- He will however do this not
becatise he 18- translating, but-quite simply- because he is COMPpOos:
Ing in a foreign and-thus ‘weaker’ language: and the same TRF

—-positive-as well as negative — would be likely to take place -

bad the individual been writing a letter, desoribing a film, or -

having: an argument in-the ¥L. Since such (NL) TRF occurs in-
dependently- of -the task and isthe resuit-of the eonfluence, in the

speaker’s -mind; -of two - knowledge-systems; we -could call this -

systemic. TRF. The second. type of TRF is unigue 1o the act of -

TEL; owing:to-the- fact-that- the, iranslater; if- she-is to- translate,
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must have the source language text (SLT) in praesentic: wheie

the SLT is not present in this sense, the corresponding TLT is .

not a TRL but an interpretation of or semantic reaction to the
SLT. We can call this kind of TRF #ransiational TRF. As Toury
relevanily says, “Ll is direcily supplied to him in encoded
chunks . . . far beyond the abstract system which is stored in the
brain and available for activation and use” (Toury, 1982:65). GCer-
tain interesting implications derive from this distinction between
systemic and franslational TRF: '
i) That TRF from L1 to 12 is likely to be potent during the act
of TRL. It is potent because it springs from two sources: from
the SL text in praesentic and at the same time from the transla-
tor’s systemic knowledge of his 1. The reason why FL teaching
methodologists have outlawed TRL as a learning device is pre-
cisely because of their belief that TRI. is a process that sets up the
roughest forces of TRF. I believe, however; that this view can
be challenged if we invoke a further distinction that has gained
currency in work on FL learning: I refer here to the notion of
learner sirgtegy (Tarone, 1977). In this framework, it is claimed
that .1 TRF, in common with some other strategies, has two uses
for the learner: he can resort to the L1 either in order to solve a
problera of L2 learning or to alleviate a problem in L2 comihuni-
cation. Accordingly, TRF may be either a competence-oriented
learning strategy or a performance-oriented communication strat-
egy. One of the big problems with this clain is how to see the
woad for the irees: how can we tell when the learner is resorting
to TRF as o communication strategy, rather than as a learning
sirategy? Here research into fthe aet of translation is in a less
comprondsed position than research into learning, for the sim-
ple reason- that communication is a necessary concomitant of
learning a FL, whereas in {ranslating one is communicating but
not learning. From this it follows that the direct and uncompli-
cated study of TRF as a communication strategy can be best pur-
sued in translation study. S
ii) A second implication is that translational, but not system-
ie, TREF will be activated in TRL that is L2>L1 that is info the
NL, because here, no less than in L1>12 TRIL, instances of the
L2 are again “directly supplied in encoded chunks” It may

also be the case, as Toury (1982:67) suggests, that TRF goes rel-
atively unchecked in L2>IL1 TRL because the translator is. over-

confident of his command of the TL (in this case his NL) and
s0 relaxes the ‘normal” monitoring functions which he activates
for the inverse directionality. _ _

fii) A third implication is that atternpts made by some fashion-
able applied linguists (Newmark, 1970; Krdshen, 1983) to banish
the Behaviourist-coloured terms ‘transfer’ snd ‘interference’ and
replace them with the more Cognitivist ignorance may not be en-

tirely justified. I have argued elsewhere that it is possibie to find -
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ignorance in the ahsence of interference .as well as vice-verse
(James, 1880:22ff.). Here I would like to refine those arguments a
little, suggesting that in the case of translational TRF- into the
L1 it would be absurd to invoke the notion of ignorance: in this
case we quite clearly are dealing with interference in the strictest
(and original) sense of the term.

iv) If we now invoke all four of the TRF types identified — orig-
inal, institutionalised, systemic and translational — a very com-
plex picture indeed emerges for those engaged in translator train-
ing. If the trainee is a natural bilingual he is likely to come
disequipped for his vocation, that is with tendencies to all four
types of TRF., If the trainee is a FL learner he will supply the
original TRF, his teachers the institutionalised, and the act of
translating itself the other two.

3. TRANSLATION IN THE STUDY OF TRANSFER IN FL
LEARNING ' ' a

The classical paradigm for the study of Il TRF in 1.2 learn-
ing was Contrastive Analysis, as expounded by Lado (1957), and
according to which potential TRF could be predicted by justapos-
ing deseriptions of comparable systems of Ll and I3. S0 3 con-
trastive analysis of the DETERMINER or ARTICLE systems of
Portuguese and English allows us to predict that the Portuguese
learner of English will tend to say. : a -

“The John is in the garden. I =
since it is a contrastive feature of the respective grammars that
Portuguese allows article-retention with proper nouns while En-
glish does not. However, this procedure as we have described
it is vulnerable to the charge that we are imposing potentially ar-
bitrary criferia for comparison. While in the case cited the equa-
tion of the grammatical categories ARTICLE leads to acceptable
results, this might be largely due to the fact that Portuguese and
English are closely related languages: what if we were t0 com-

‘pare English with Russian, a language without ARTICLIES? What

if the two languages have categories whose similarity is limited
to a historical accident of shared linguistic ferminology? In such
cases attempting to use category-membership as the criterion for
comparability is likely fo run into difficulties. =~ =~ . i
T'or these reasons formal and categorial criteria have to be
abandoned and semanticpragmatic criterja resorted to: TRANS-
LATION becomes the fertium comparationis, and we accept as
input to a C. A. translationally paired texts, ususlly single sen-

‘tences. It is here where the conirastivist encounters just those

problems which his colleagues in transiation theory have been
wresiling with for centuries, The problem is cssentially thdt of
the contertual dependecy of translational equivalents: what fits

one context doesn’t fit another, and the result of foreing is trans-
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: lationese. ‘Another way t0 egplain the same problem’ Would be
to'szy that translation has to be text—spec:fxc, whereas the con-

- trastivist, keen to explain L1 TRF, aspires to ‘msake’ statements
- that are more general in that they cover not just tokens but

Mar!cedness Theory and- TRF - : : ‘
Markedness theory has assumed two forms, Imguistzc ms.rkedness
-and psycholmguzstzc markedness, The _linguistic approach .de-
- rives from work in the 19608 on typological universals and got &x-
-tra boost from- Chomskys ‘Universal Grammar’. . Eckman (1977
-exploited the notion first in C. A.,-with his “Markedness: Differen-
" tial Hypothesis”, according to: whlch the learning difficulty of an
. L2 item is determined-not simply by its similarity. to: or differ-
enece from the: corresponding -F.1 item but also by whether the: L2
-itern is more marked (MKD) than the L.l.item. - The hypothesis
_explains why it is that Cermans. learning English find it: difficuit

rather fypes. One interesting attempt t{o solve the proplem; by

resolving the tension between - category-comparison: on ‘the one
hand and token-comparison on the other was Levenston’s sugges

- tion for.a ‘translation paradigm’

‘A grammatical category from language A is hsted oppo-
site all the categories in language B by which it may be
translated. . Whenever possible, the grammatical and
contextual criteria governing the choice of one. transla-
tion rather than another are listed in notes to the- par-
adigm. The most frequent translation is listed ﬁrs»
(Levenston, 1965:222)

Here the ‘A’ language-is the L1 (I-Iebrew) $0 the effect is to kst

the L2 aliernative in TRF or TRL: in other words, there is 2 one-

. toomany relationship or divergent polysemy, but ‘0f vourse the

opposite directionality could be mstructwe to chagram n- such
a8 ‘paradigm’ also. '

The contrastivist's discovery of the complexmes of; t‘.rmsla—
tion equivalence was. only the beginning of his realisation fhat

the basic approach of classical C. A. would need to.be revised:
"the juxtaposition of structural descriptions of L1 and L2 is easier

said than done and even When done; does -hot-also. lead to suc-

- cessful predications of TRF. It wag preclsely this repested- fail-
ure to pred.lct. 11 TRF when it did- in fact- oceur,. and- the related

error of predicting TRF which did not materialise that has: led

. latterly to some hard thmlnng\ Let me. mentmn the mam thmst ’
. of this more recent thought : i -

to. maintain the = voicing -contrast of obstruents-in word:final

- position (as in-English [lok]: [log], which get conflated:to, [logl):
_the reason is' that word-final is a MKD position: for: the contrast
-in quest.lon typologically, it is much rarer for-a- language o have
. the voice contrast- finally than initislly or medially et Woen v

A second apphcatmn of Markedness Theory is ZObl (1986),
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. ¥7ho develops ideas.derived from-word order typology. He observes
- that ¥rench learners: of -English do’ NOT tend £0_sdy *He. them
- Likes by ;TRF from.L1 Ii.les aithe, whereas Fini glish'-léarners of
" French do produce ‘eonsiructions like *Lé. ch.ien a. mngé Ies by
L1UTRP, -Néte the ntisprediction that! classical G, A’ “would have
‘made here,.for it would Have.predicted . jiist’ opposite. . The
explanatxon lies in the fact, according to Zobl, that in. both. Fo-
'.,_. glish and Fiench the -SVO word order is UNMKD or ‘normal’
‘and.it; 13 a MKD quirk. of . Fréfich to allow . the SOV ~order pro-
- vided the. Ob;[ect is;a pionoun; So thé Frenéh learrier of English
-suppresses his.urge. to. tranisfer & MED. feature to.thé L2 while
. the English learner of Trench has . no scruples about transferring
the TNMKD: 8V0.word order to French; even. thoiiph ‘the Object
is: pronommal rather- than nominal,. If . seems to me, incidentally,
-that LI Portuguese, with its. Brazilian and: Lusitanian variatits.of
-pronopinal object plaicement, would be & good: test-case for this
_refinément -10. the TFR ,hypothesis, with. Erglish as the FL..-,
- A.nd the. connection“f.o translatmn is just.as mtngumg, mvok-
Cing as it does the’ issue of directionality. of TFR. In the . .case. of
- FIL: learning we are concerned with. d.irectmna.hty of Iearmng, snd
. ‘with TFR-as a learning. -gtrategy In the case of TRL we. are in
volved w:th directiopality of TFR. as_a; communication. strategy,
~ The unp}.icatmn ot lingimistic’ markedness. theory is that the strat-
- egy will be -miore” Sdccessful, and lead to jess nustranslatzon, An
-one direction than. in, the opposite.. - . . -
N Psychohngmst:[c markedness tﬁeory (Kellerma.n,r 1983) sug
_sts ‘hat learners haye; Intuitions.ahout what-parts: of their L1
~are. candldates_for- TFR and. which _ate . fot:” théy dre. equipped
‘with a . psychotypology perhaps ~derive from “folk. Imgu stics
-and that-in furn from universal.intuitions. of langaage- specificity.
- Learners will not-tiansfer to.L2 items. which {hey-feel o he. MKD,
: $hat I8 items- perceived by them as. ., inffequent, irfegular,.se-
mantlcally or - structurally opaque,: or “ins 1y - WaY - exceptmnal”

- (Kellerman; 1983:11%7) even if theywnuzd_ in jact successfuﬂyimns-

" fer. This melans that the learner.i§ no.longer at the mercy of his
L1 as he was asstmed to be in the Behaviourist paradigt of TFR
theory: he i$ a discriminator. The implication for-~¥FL - teaching
is that techriques need to be developed to sharpen his powers
of discrimination, to help him make decisions _concerning  what

" he should and sl:lould not l;ransfer ' Here " is ‘that Trahslation

comes into the picture again: The use of translation’s ag a tezching

. technique-has ‘been banned, by the orthiodok for’ many'yea,rs and
"1t has -this year even been dropped--from the new " British 16+
- QGeneral-Certificate of .Secondary Edueation or” GESE: examina-

__tmns I-Iowever at the sa.me tlme we, have seen”a ;growing mterest

;jm techmques mvolving conscmusness ra1smg and: 'awareness of

“language’, and it ‘might be the case that translatlon comd be
" About to be remststed .




Another interesting suggestion concerning the role of Ll in
FL learning and one having pedagogic appeal is Krashen's LI
plus Monitor Mode. If the learner discovers that he is ignorant
of a particular FL rule to make himself understood, he can. al-
ways invoke the corresponding L1 rule as a makeshift device.
This is essentially a ‘cosmetic’ operation, cosmetic in two senses,
first in resorting to the Ll rule in the first place as the bald
gentleman resorts to a wig, and second in papering Over - the
obvious cracks in the plaster that resorting to the L1 has Iaid
bare: this is Monitor use. So the two steps are: i) First, “. . .plug
lexical items of the second language into the surface structure
of the first language. . . as one would handle word-for-word trans-
lation” ii) Then secondly, ¢...add some morphology and repair
word-order” (Dulay, Burt, and Krashen, 1982: 110). What is tru-
ly remarkahble about the Li plus Monitor Mode is that its suthor
rejects it out of hand as constituting a mere “hollow victory”
which is no permanent cure for that ignorance which only fur-
ther acquisition can cure. While nobody would deny that it is
preferable for learners to produce L2 utterances on a direct-
access hasis rather than through the mediation of the Li, that
is in o, coordinate bilingual mode rather than a compound bi-
lingual mode, I see no reason for excluding the LI+#M M from
the skill-getting phase of FL learning, It is true that the L1 - MM
is no vermanent cure for not knowing, and that its operation is
cumbersome and time-consuming. But the more they are prac-
tised, the less effort, time and attention will be called for, since
the requisite skills will slowly become automatised: “Repeated
performance of the activity... leads to the availability of ready-
made plans in longterm memory for such activities” (Levelt,
1978:58). To this we ean add that the production of such cons-

truction kit utterances by the learner himself, no matter how

dysfluent, creates extra autogenerated ‘comprehensible input’ that
is likely to promote Acquisition anyway. I feel that we have here
a typical case of the contempt with which most applied linzuists
view TRL as a3 FI. learning device,

CONCLUSIONS

Here I have attempted to reconstruct the tfraditional and
long-standing relationship between the study of language_ transfer
and the study of translation. While TRL has never ceased {0 be
viewed as a practical necessity by the world at large, its right
to a place in the intellectual sun has not always been graciously
conceded. Transfer theory likewise has heen subject fo a pretty
constant barrage of theoretical criticism and has, like TRL, sur-
vived by dint of its practical undeniability. The two disciplines
have had remarkably similar life-experiences -therefore. What I
think we are beginning to withess now is a greater readiness to
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give serious 'theoretically’ respectable atiention to both TRF and
TRL: some of the tehdencies of this thought have provided the
substance of this paper.
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A PESQUISA INTERDISCIPLINAR NA AREA DA TRADUGAO

R - Janete Cabral Cecin
-'-.‘.\-:...:'.;"""-': .-_'I_ . o .. ) . . UFSM

~ Para uma melhor compreensao da pesquisa que vem sendo
Fealizada na drea da tradugio, convém classificd-la de acordo com
0s ‘objetivos que a orientam: - - o P
1 — 0 estudo da tradugio aplicado ac campo da teoria e das idc-
‘nicas’ de traducdo visa a ‘analisar e tentar resolver o5 problemas
tedrico-praticos (indissocidveis) das operactes de tradugio. Ba-
-sela-se 'has reflexGes e observages sobre 0s mecanismos e pro-
cessos mentais que presidern & compreensio e o sentido na ira-
.duci@o oralizada, podendo ser extensivo 3 traducdo escrita (Le-
~derer, 1981)." "~ o0 o
2 = A ciéncig da tradugho ou tradutologia tem como_ohjetivo.a
descentralivac¢io da pesquisa sobre a traducdo, em relacio s
outras disciplinas e ciéncias da linguagem, delimitando o seu

~objeto-de: estidt ‘para -a‘-elaboracio -de -um ‘ynodelo - préprio..
Deverd se chegar, asshm, a conceitos e classificacdes - que:

.permitirao.-o. estabelecimento. de' principios e critérios para as di-
ferentes tipologias das atividades de traduciio. A #rea da.teoria
do sentido & atualmente a que.mais ‘tem contribuido para- que

“esse ‘objetivo’ seja concretameriie alcancado  (Seleskovitch-Lede-
rer, 1988). [ SETEETR erElsstaviiel

3=~ A tradugho “aplicada as” -disciplings &' tiéncias da linguagem

propde-se a fornecer ao estudo da compréensio-prodiicio do seri-
-tido werbalizado-wm suporte eminentemente pritico e cujos resul-
-“tados-s&o. diretamente observiveis, atrdves .do resultado das ati-

vidades do tradutor..

~4—Mesmo.provisoriamente, a pesguisa sobre a traducio se be-
-neficiy, hoje, :da artiéulacio. do Seu. Proprio campo com o resul-
tado de pesquisas em dreas_afins,-numa ordem de necessidades e
afinidades bésicas, E a pesquisa inferdisciplinar que visa a-car-
Jear para o.dominio da traducho o résultado de trabalhos sobre
'0s aspectos neuropsicolégicos, idgicos e sociais .que o estudo na
drea necessariamente deve, e¢ntre outros, englobar (Cecin, 1982).

i
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Até o0 presente, s80 0S8 campos da neuropsicologia da linguagem e
da pragmética os que mais t8m contribuido para a efetivagdo des-
ta articulacio. Resta ainda muito a fazer na drea interdiscipli-
nar do estudo da tradugho, tanto no nivel do que pode ser obhser-
vado, quanto no nivel ocuito da operacionalidade do tradutor.
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GENRE IN TRANSLATION STUDIES

Carl James
University College of North Wales

Aims: In this paper I shall attempt three tasks. First, to mive a
brief account of the recent history of genre studies, leadmg fo a
definition of the notion. Secondly, to contextualise the notion of
genre, that is, I shall see what it has in common with, or adds
to, other related notions current in discourse analysis. Finally,
I hope to show how genre study might be integrated into pro-
grammes of translator training,

1. The Notion ‘Genre’:

The termn ‘genre’ is best known in literary study, where it de-
notes conventional formats of writing such as Novelle, conte,
sonnet and so (Fowler, 1982). Concern with ‘genre’ in the litera-
1y domsain has long exercised translation theorists (Lefevere, 1975),
Now however it has begun o be used in two other more practi-
cal domains: in the fields of English for Science and Technology
(EST) and English across the Curriculum (EAC). This paper
will suggest that ‘genre’ in the newer, broader sense holds some
promise for the systamatisation of translation studies in the first
instance, and for consequent improvement of translation quality.

In Britain we are only now beginning to witness a delayed
response to the Bullock Report (1975}, which recommended ur-
gent remediation of the manifest weaknesses in mother-tongue
English teaching and suggested EAC ag one possible solution. This
response has heen focussed recently on curriculur genres, by
which is meant types of writing across (rather than within) school
subjects, ‘types’ such as REPORT; PERSUASION; NARRATIVE;
DESCRIPTION; REVIEW efc. Genre-based teaching materials
for EMT are now bheing piloted in Britain, for exemple the Man-
chelsster University SAIL (Staped Assessments in Literacy) mate-
ria :
-In EST the earliest use of the nofion ‘genre’ in the non-lite-
rary sense seems to he in the work of Wood (Wood, 1982). He
introduced the term in the course of his 1980 Bangor M. A. the-
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sis analysing the rhetoricel structures of authentic chemistry
texts. From Chemistry journals he took articles describing
chemistry experiments shd made two important observations:
first, that each article did one of two things, describe either the
preparation of a chemical, or its aralysis. in other words, there
were distinct options of task-orieniation open to the author.
Wood’s second observation was that eachh and every article
conformed to an organisational pattern: each arficle comprised
approximately ten sections-and each -of these sections itself (e.g.
the Experimental section) was distinctly structured (cf. Table 1),
Wood draws the following powerful conclusion from his findings:

) . to ignore this pattern is to ignore the scientist’s way
of thmking and writing, conventionalised though this may be, and
the end-product cannot be said to be a scientitic artzcle ” (Wood
1982:128) :

_ What is at.stake here of course is- the 1ssue of authefztzczty,;;
raised - by Widdowson - (W1ddowsen .1983:88). as. an argument:-
against using. sunpll.ﬁed versions- of .original-texts for- {eaching .-
EST. . Wood’s point. is. that- mere ‘lézical. and syntactic. substiti- -
tion per se in the name.of simplification is not-the issue: what is
critical is whethier the change dislocates the text from.its intended.
genre. Some changes, whether théy occur in “the process of
simplification (or abridgement for Readers’ Digest). or in-the-
process of translation, so violate rhetorical structire of the original
that the_resulf is. what 1 shall call a genre violation.. -1 shall: be
returning to. this particular formulation. of .franslation . mis-shift .
presently.. First, though, let us trace - development Df thought -
on -nor-literary genres, . .- .. :

Both Swales (1981) and Dudley Evans (1986) Worked on the
rhetonea.l structire of EST writing. Swales-analysed.48. article.
introductions and established. that they were consmtently orga- .
nised by their. authors into four Moves:' ... ... .. - .J....

. Move One; Establishing..the Pield . i

. Move Two: Summarising Previous. Research

. Move Three:- Preparing for .Present. Research

.. Move Four: Introducing Present Research . L e
In other words scientific article introductions are.a gen.re Bu
dley-Evans underi:ook 2 genre analyms of the Introduction and. Dls--"_;v
cussion.sections. of seven M. Se. dissertations in Plant Biology, -
showing - that- Introduciions comprise- six. Moves and that -these .
Moves are in turn structured into a-series.of Acts.:.So, Introducs..
tion Move. 34 (Defun.ng the Scope of the General Tople) has the -
Act structure: Headline -+ Generalisation summarising -previous.-
research .- Discription of previous research -+ -Evaluation-of pre-.
vious research. There is also some aitention in Dudléy-Evans:.
work to signalling, that is to the linguistic (lexical andrsyntactlc)

devices which-serve as markers of the -transitions.from, one Move..

or Act to another, Thus Move #5 (Preparing for presente Rese&r C
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is-gignalled by lexical itéins like: fittle, few; no, lack of; problem,.-:-.
difficultics, etc. the force of which is. to indicate the gaps-in Lm-
ders“tandmg -whichi this the-latest vesearch will hopefully fitl. = *-

Bwalds’ later work on ‘genre: returns. {0 Engllsh across: the.

Gurnculum (SwaIes, 1985), and ‘serves to locate.génte stiidies on:.
a‘Broadér Toundation than' it has in EST.: He refers to ‘real life

gentes™ such ‘as ‘a (séientific) PAPER, RECIPE, TESTIMONIAT;,

NEWCAST; ROW CORPORATTON ANNUAL REPORT 'OPERAT- "
ING Mﬂ'NUAL . More importantly, he declares . his belref that.
twoitriportant areas of.verbal activity are non-genric, that is, hot -

subject to the conventions of - structuring’ which “we have seen in.

EST Wrrnngs -castial day-to-diy- conversation, ‘and ‘ordinary narra+:

tive-accounts. . Genres cluster ifi certain domains ‘of htiman activi--

ty “fo which we' give labels like Education, Scierice, Commerce;”

Admuus”tratmn, ‘Medicine and 5o ‘on. Mast unporta.ntly, 11'. is- m'.'

th.‘lS 1985" ‘paper: ‘that Bwales ‘wnidertakes fo define genre:

A genre is A recogniséd eommuinicative event with a shared'-.'
puinc puipbse dnd with: aifns’ mutually “understood by the parti
cipants” within: the evént.” " <. & st‘.ructured "and standardised
commumcafwe evetit,” . “Societles give genre names {0 fypes of:

commimicstive dvent that they Téégnise as recurring” ¢, the:

mast-stable and most sohd of commumcatwe events” (Swales,

1985 BHassim ). .
“The- emphasw is” oft™ the eonventiona,l formulalc reutine,_

Iaboursavmg aspect of ldnigiage tse; all this“in stark ‘contrast 1o
the generaﬁve ‘and creative aspects of Ianguage ‘competence that ate -

stressed ki) theoretlcal syntax “There is clearly much held in’
cgmmez} between genre study and. the ethnography of com.mume-..-'
ation _ N

Related Notzon

It IS legmmate to ask whet:her Genre is Just an unnecessary"
a.d.dxtlon to the’ already-emstmg corifusing array of concepts that
have  Béen pmposed for use in accounts. of text and discourse

processmg, “terms’ like " Schéra, * Frame, ~Script - and - Plan:

Eveil dé Beaugrande and Dressler: (1981:184) associate three .of .
these terms with theé traditional text types: Frames are activated”

in “deseriptions, -Schemata in narratives, while the argumentatwe‘

text type utilises a “Plen for inducing belief” (ibid.): " Widdowson™
(1983:55) takes & similar view of Frames’ referring to ‘thém as

1deat10nal' while Plans and Scripts for him are. ‘interpersona.l’ )
Scripts come-nearest in his' ‘system to Genres, being “. "4 conven:~
tional veision - [of a4 goal-directed "Plan} estabhshed as a routineg, -
a’‘Predi¢table " situational “Sequence” (ibid:56).- ~The difference
bei;ween the two (Scripts and Genres) lies in the- ‘tendency for:
Stiipts t0 involve moré than just the langusge used: so; the: Res::

tdurant:Seript. described by Schank &nd Abelsorn ¢1977).is as much™
B2




concerned with the non-verbal Moves of Entering and Eating as
with the verbal interaction occasioned in Ordering. Note the em-
phasis on stereotypic patterning of the verbal hehaviour, the ref-
erence to the ‘rhetorieal routine’ as the hallmark of Script and
Genre. The difference between the two must not be qverlooked,
however: Scripis have a broader scope than Genres in a sense
which goes beyond the verbal_/nonver‘pal dimension alreagl:r men-
tioned. A Seript is an episode in publie or mtergersonal life Wflth
a beginning, middle and end: the pedagogic malogue.usedhigll;
teaching foreign languages is a googl examgle of a'Smpt W, ;
is as purely verbal as can he, and it is as interesting as an epil-
sode from Dallgs in having a Situation -4 Problem - Solution or-
ganisation like those described by Hoey (Toey, 1983). Genres
are parts of Scripts, and can be used in otper Scplpts: they are
transferable and recurrent. Genres, then, lilte Seripts, cou;'td be
said to impose a template on our perception, whether _the reali-
' we perceive be in the form of eventis or encoded in langua-
ge in the form of texts. The implication is that we come to texts
knowing what to expect, and irnpose our own preconceptmns- on
the version of reality that the text carries. _Such- textual proces-
sing is known as Top-Down processing and involves the (chs)por‘li
firmations of our expectations, which theqlselves are _cietermme \
either by the title of the text or by its opening tone—sethng-sectig?.
So, as text producers we somehow know in advance what the

bl P : - to be. while
distinguising features of each genric type are likely ., whill |
as text Teceivers we pigeonhole for genre each text we encounter.

' and ‘Yule (1983: 235) put it: “Once we -_sta.rt processing
gsdipislt;%ﬁse fragment we do not treat it as the first piece of dlST
course we have ever encountered. We have our experience of ha-
ving processed other, perhaps very similarly t1t1e_d, dlsci?ursr-f
fragments before.” This direction is comp’lqmented by fex pgg
cessing that works Bottom-Up or ‘literally’ in the sense j:hac’g b-
terpretation is (simultaneously with Top-Do“fn) determined by
the words on the page. In work on the teaching of reading in a

foreign language (Alderson and Urquhart, 1984), it is stressed-

that Teaders and teachers of reading must begin to pay due atten-

tion to the Top-Down aspect of fext proce§sipg and move away _-
from the more widespread and more primitive building-block

Bottom-Up view of reading. The same caveats could: he n:_la_de
Translation. =~ ' o -
for A third related notion is Inferfertuality, which is proposed by_
de Beaugrande and Dressler (1981) as one of the seven Standards
of Textuality. It “.. concerns the factors which malke the utili-

sation of one text dependent upon.knowledge gf Ofle OT MOTe Pre-’
viously encountered texts” (op. cit.:10). Their use-of ihe term :
covers theree senses. First there are those cases where to satisfy

the intertextuality principle “.. the text producer rmust consult

the prior text continually” (ibid.) because his present- text is-a-

2

response to the ‘earlier’ one, rather in the way that an Answer is
& response t0 & Question or an Acceptance response {0 an Invita-
tlon: they are what have been called in conversation analysis
adjocency pairs. Outside of conversation, such intertextuality re-
lations are implied by: REBUTTAL, REVIEW, PARODY, REPORT
and the like, which are of course Genres. The second use of the
principle is what de Beaugrande and Dressler (ibid.:186)} refer ta
as ' “TEXT ALLUSION: The ways people use to refer to well-
known texts”. Thirdly, they note the existence within language
communities ‘of ferf {ypes which are generated by” .| a set'of
heuristics for producing, predicting, textual occurrences and hence
acts 'as & prominent determiner of efficiency, effectiveness, and
appropriateness” (ibid.) This suggest a very close similarity, bet-
ween their fexf Iype and our Genre, especially in the emphasis
placed on the work-saving and ‘formulaic’ features of the former.
Note that it has been well-established that formulae or ‘prefabri-
cations’ (that is, patterns of language that are rotelearned as
whole expressions) play a powerful role in. the learning of the
grammar of 2 foreign language (FMakuta, 1974). The suggestion
that the principle of intertextuality is likewise “a prominent de-
terminer of efficiency, effectiveness” [my emphasis] is I think
signifieant. - ' B
Intertextuality, as a claim that one text relates {o another or
one text-part relates to another part, has much in cornmon with
the notion of cokerence which is “. . underlying organising struc-
ture making the words and sentences into a unified discourse that
has eultural significance for those who create or comprehend it”
{Tannen, 1984: xiv). Now, the most cocherent texts are those that
are perceived as instances of genres so much so that genre-compli-
anice on the part of a speaker or writer (or translator) is marked
by an ability to maintain coherence. The most coherent genres
will thus fall into the two classes of technical text or everyday
prosaie text (OBITUARY, NEWSCAST ete.), while the least coher-
ent are literary texts, which derive their interest from innovative
violation of the expectations held by readers: then we have ‘poe-
tic licence’ of course. -

3. Qenre Analysis in Transiotor Tfaz'nmg:

One writer (Koller, 1881:277) invokes similar arguments to
these when he defines a technical text as one that the reader en-
tertaing six expectations about, that it will: i) carry the expected
information or have ‘topic-relevance’; ii) be in a conventional for-
mat; i) have logical sentence connectivity; iv) have the expected
‘impact’; v) be appropriate in style; and vi) be intelligible to kim
as reader. Exactly the same applies, of course, to technical trans-
Iations. It is to translation and its relationships with genre anal-
ysis that we now turn. In this section I want to consider some
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of the possible ‘applications’ of genre analysis in transiator. train-

ing, a3 well as their relevance {o translation theory in general. We
start with the latter, and pose the first question: is a transigtion

fo be regarded as a genre in the same sense as a recipe, testimo-

nial or reader’s letfer fo a newspaper? I suggest there is a gehre

TRANSLATION, but that it has a special status. The existence

of what Toury (1982a:69) calls “ideological translation” is one

relevant fact: Toury describes Russian and German Jews who pre-

ferred *“for ideological reasons” to read Hebrew translations of

German and Russian texts rather than the originals which they

could just as easily have Tead. Analogowusly, there are people. in

Wales today who prefer to read European classics in-Welsh rather

than in English — so in their cage it is not so much a matter of

turning .their backs on the originals as insisting that what is lost
intranslation is no greater when the target language. text is Welsh
than if it were English. Purther support for:the claim that there
is. 2 genre TRANSLATION also comes (indirectly) from Toury’s
work, and-involves his idea of pseudotrensiations, these being de-
fined as “target-language texts which are presented as.transla-
tions although no corresponding. source texts:in another langua-
ge. hence no -factual translational relationships exist” - (Toury,
1982b:67). The point is that it is only when humans recognise
the existence: of an entity snd become aware -of its characteristics
that they can hegin-to jmitate it - A varticular kind of imitation
is. of course the PARODY, which -we have already identified as a
genre, But its existence is of duel significance: PARODY not
only exists g8 a genre per se but its- very existence depends on
the agsumed egistence -and. the real knowledge of other genres
which pet parodied: examnples would be Peter Sellers’ parodies
of the SERMON and the POLITICAL SPEECH genres. We must
draw the same conclusions about TRANSLATIONS: it too has
dual significance.  The two strands of evidence for the. genric
status of TRANSLATION . secondarily imply that translators.are
aware of the existence of ‘other genres.io be franslated. just as
Peter Sellers’ cultivation of PARODY relied heavily on. himselt
and audience having shared beliefs about the existence and' cri-
terial features of those other genres that he so grotesquely con-
torted. SRR T T P
 The first point — that TRANSLATION is at least potentially
a genre —- i refnihiscent- of Savory’s famous dichotomy;- =~
. Al translation’ shéuld reed like ‘an original work. .. .. -

. A translatien-should read like a translation. - - -

ce oo o - (Savory, 1958:50) ¢ - -

Both of 'i:he_se-pron_ositions are true, and the nﬁpliéation ';_t.or-.the:
student, of-translation is that he must be thoroughly familiarised

both with  original works and with translations: only .in this way
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_-w:ill he be able to refine his sensitivity io and. the appropriacy of
his -response to TRANSLATION. o y o
The second point —that translations are translations of Gther -
genres — means that the student must receive genrebased ex-
perience. The translation of an individual text must start with
th? identification of its genre type. To refer back to- what we
said earlier, translators neplect the. TOP-DOWN direction of in-
formation processing at their peril. If is not enough for the trans-
lator to take care of the words and phrases in a BOTTOMIUD
manner, hoping that the larger discourse units, and ultimately the
ge;are-i:‘idelity will thereby automatically take care of themselves:
this will not happen, and the result will be genre-infelicities which
read like weak parodies of the originals. :
_ The suggestion that all texis bhelong to their genric class has
m}pﬁcations for syllabus design in translator training. First, we
might recognise the tripartite division: Hterary, technical and ev-
eryday class of genre and organise the year’s work around this
scheme. Students would thus receive systemstic exposure o the
three categories of genre. Then the ceniral genrves of each class
could be studied (in NL and in TL texts) and their salient for-
mal features learnt. The next step would be to learn io renasnise
and translate the hybrid genres such as REVIEW-ARTICLE or
DISCUSSION-DOCUMENT: in this way the student of transiation
would have more than merely his intuitions to rely upon his
recognition of the genre-type of any text he is called upon to trans-
late. He would be given opportunities to discover these distine-
tive features for himself and to make conscious note of them
‘for fuiure reference’. Such a programme would go someway
toward the learning targets set by Wilss: “The ability by the stu-
dent cognitively to describe, explain and evaluate SLT miero-and
macrestructure under syniactic, semantic and pragmatic aspecis”
(Wiliss, 1982:183). What form these features in fact-assume T shall
return {0 presenily. S e N
HEssential-in the genre approach to Language sceross the Cur:
riculum is the view of learning through fexi-fosk activities such
as: “following instructions to do scmething, writing an examina-
tion answer, reading a notice ... wriling wp a laboratory re-
port ..” (Swales, 1985). Translator training could well adopt a
similar methodology, and I suggest that sckivities which girect
the student’s attention to the rhetorical organisation of SI trans-
Iationally equivalent TL texts will be highly effective.- This then
is the aquestion of the ‘distinctivefeatures’ of 'a text and of
the genre of which it is a token. The technigque- I suggest for
use is similar to the ‘brain patterns’ deseribed by Buzan (1974:
84-107). These are diagrams which convert thought or text (which
are essentially linear) into a non-linear two- or three-dimensional
representation. Although recommended for recall -and -creative
thinking by Buzan, they can just as well be used to represent the
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organisation of a written or spoken text. Fig. 2 exemplifies a brain
pattern, while PFig. 3 shows a configuration for a not-so-simple
text comparing Man and the Apes. _
Since thought patterns apply to spoken genres as well as
written, they can be put to good use in_note~tal;ing for consecu-
tive interpreting, As anyone with experience of this activity will
confirm, the main problem is not so much remembering the frames
of reference or the items and issues mentioned, but ,ra.the:_:-
the relationships among these in the speaker's ‘argument’. The
brain patterns can be put to good use here as well, especially if
certain elaborative devices are used in a consistent manner, for
example colour coding of distinct areas of argt}ment, enclosing
catchphrases inside circles, diamonds or square in order to indi-
cate whether these carried agreement or disagreement, confrast

or harmony. 'Arrows can indicate logical cormection or just tem-

poral sequencing. Of course the ‘centrality’ t:_)f a point noted can
be indicated quite literally by the distance it is seb at from a cen-
tral ‘core’ (which usually carries the genre-name). .The patiern
is of course able to incorporate all kinds of conventional or idio-
syncratie symbols or squiggles used in any ordinary type of
Symbolschrift. _

4. Concluding Remarks: _
This brief and perhaps premature atternpt to apply genre

theory to translation appears to be plausible at face value. Of
eourse, in all kinds of Applied Iinguistics, the proof of the pudding

is always in the eating. There remains much empirical research

to be done, and I shall mention one exarnple of this. I propose’
to conduct an experiment with three groups of subjects transla-

ting the same text. Group 1 translate it under normal conditions.

Group 2 transiate with the text being revealed fo them Iline by line
S0 ttlz;at; their translation strategy is exclusively BOTTOM-UP.
Group 3 are shown a picture somehow repreg;entmg the text and
are given a longish title so that their translation will have access
to the TOP-DOWN strategy. It will be interesting to discover
whether these different conditions of exposure determine diffez_'ent
outcomes for the resultant translations. _

The second point to be made is that many of the points made
in this paper have to do with the reading or the compostiion pro-
cesses. Indeed, it iz in research into native and foreign langua-
ge reading and how to teach this skill that most references to
Scripts, Schemata, rhetorical plans, and now genres are to be
found. This raises the question of the relevance of such work
to Translation. While it can convineingly and elegantly be argued
that transiation is what goes on in the space between re_a,ding tI:_te
SI, text and writing the TI, text, and that therefore it is on t:lns;
interface that we ought to be concentrating, rather than on read:
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ing and writing as assumed preconditions for translation skilt, ¥
feel that as long as we are working with non-proficient translators

in the making, the areas of reading and composition must retain

pedagogic centrality at least. .

And finally, T have tended to concentrate here on technical
genres, the reasons for this preference heing their predictability,
and so their describability. But there is another important reason,
and that is the close affinity that could begin to develop between
the fields of EST and Technical Translation (TT). Hitherto,
they bave tended to be presenied as operational alternatives:
either teach the nonnative how to read and write science and
technology for himself in scientist English (EST) or provide him
with acessible translations (TT) — accessible by speed and by
cheapness. The notion of genre, emphasising as it does the
existence of an abundance of rhetorical conventions in techmical
writing, suggests that both EST and TT can be streamlined, and
I suggest that this streamlining will be further promoted by
cooperation between the two endeavours to solve the same world-
wide problem.
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FIGURE 2: Brain pattern done by a 14 year old boy on t i
‘English’. From Tony Buzan (1074:93). . yhe topic
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Look at these scrambled sentences. They were once 2 text entitled
(can you guess?), Write the eight sentences out 50 as to recreate
the original text: now can you suggest a title?

a. They have similar bodies, for example.

b. They both have hands rather than claws.

c. Both men and apes can use {ools.

d. Man, however, is unique because he can make plans.

e. Man has always been interested in apes because they are
iike him in so0 many ways. '

f. Likewise, neither has a tail. _

g. They also both have large brains. ) ,

h. But man’s brain is four tiznes the size of a chimpanzee’s.

Now look at this list of functions, each about one of the senten-
ces in our text. Mateh numbers with letters by writing a letter
alongside each number and vice-versa:

1. Statement of contrast.
Supporting detail n? 1.

‘Key generalisation.
Consequence of something.
Supporting detzll n® 2.
Broad statement of likeness.
Consequence of contrast.
Supporting detail n® 3.

0o a2 O en b &3 BO

Now write a letter or number in the corner of each box: the
whole brain pattern represents the text, each box a sentence.

i

-

FIGURE 3
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HOSPITALIDADE ARABE

Café fresco, feito na cafeteira menor, era sempre preparado
com a chegada de algum convidado importante. Um velho de
camisa branca, a 1inica pessoa além de mim a nfo usar um man-
to, ocupava-se a prepard-lo em conformidade com um ritual an-
cestral.

Logo que o0s grios ficaram torrados, moeu-0os mMim pequeno
almofariz, marcando wm ritmo enquanto o fazia. Este som agra-
dédvel era um sinal de que na sala de visifas do sheik o café es-
tava servido e era um convite 2 qualquer homem ao alcance da
voz a participar,

Depois, segurando a cafeteira na rmfo esquerda, e na direita
duas pequenas xzicaras de porcelana, pouco maiores do gue por-
ta-ovos, ele deitou algumas gotas na xicara de cima e ofereceua
a Falih, gue The disse para servir-me em primeiro lugar. Eu,
por minha vez, recusei. No entanto, como Falih insistiu, eu be-
bi enquanto o homem de idade servia wma segunda xicara para
ele. O café tinha um sabor forte e amargo. Como conhecia o
cosfume drabe, aceitei trés xicaras, anfes de sacudir ligeiramen-
te a Xcara para mostrar que j4 tinha bebido o suficiente.

Fresh coffee, brewed in the smallest pot, was always prepared
on the arrival of any guest of importance. An old man, in
a white ghirt, the only person hesides myself not wearing a cloak,
busied himself making it in comformity with a iime-honoured
ritual.

As soon as the beans were roasted, he ground fthem in a
small brass mortar, beating out a rhythm as he did so. This
pleasant sound was an intimation that coffee was being served
in the sheik’s guest house, and an invitation to any man within
hearing to partake.

Then, holding the pot in his left hand, and in his right two
small ching bowls, little bigger than egg cups, he poured a few
drops into the top cup and offered it to Falih, who told him to
serve me first. Iin turn refused. When Falih insisted, however, I
drank while the old man poured a second cup for him. The
coffee tasted strong and bitter. Knowing Arab custom, I accepted
three cups before shaking the cup slightly to show that I had
had enough.

The Marsh Arabs, Wilfred Thesiger, 1977,
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: AVALIAGAQ DA TRADUGAC:
APLICACAO DO MODELQ DE JULIANE HOUSE

Sara Viole Rodrigues
UFRGS

E lugar comum a afirmativa de que a tradugfio & fator es-
sencial para 0 progresso. dos povos e a aproximacio das diferen-
tes culturas. Paulo Ronai — em “Nota do fradufor” no . livro
4 iraducgdo cientifica e técnica de Jean Maillot — salients esse fato,
destacando a importincia da iraducgfio até mesmo para os paises
de malior avango tecnoldgico, pois, segundo Ronai, “ninguém tra-
duz mais do que 0s americanos, 0s russos, 0s japoneses”,

Nesse sentido, justifica-se a2 preocupaciio com 2 qualidade
das tradugdes e, em decorréneia, com 08 instrumentos para sua
avaliagfo. - C o _

+ A lingiiistica aplicada e a teoria da tradugfo tém registrado,
nos tikimos anos, vdrios estudos sobre o fendmeno da traducio.
Situa-se entre-eles o livio de Juliane House intitulado Um mo-
delo pare aualiar ¢ qualidade de tradugdo. O trabslho em foco
constituin sua tese de PIID apresentada na Universidade de To-
ronto, em 1976. Transformado em livro, ¢ j4 em segunda edico,
0 texto apresentia, basicamente, um modelo de avaliagio qualita-
tiva da traducgo, que busca revelar as caracteristicas seméanticas,
estilisticas, funcionais e pragmaticas do texto-fonte, para esigahe-
lecer, a partir disso, o grau de equivaléncia dessas’ carcteristicas
no texto-alvo. Nesse processo destaca-se como atividade essen-
cial a delimitacfio da fumeho do texto.

A funciio textual, por sua vez, caracteriza-se pela relacfio en-
ire o texto e a situagdo particular em gue estd inserido. Para se
Ldar objetivamente com & nogho de situacdd, € preciso segmen-
té-la em partes mais especificas ou dimensdes situacionais, :

‘Assim, J: House elaborou seu modelo estabelecendo oito di-
mensdes’ situacionais: trés referentes ao usudrio da lnguez (ori-
gem geogréfica, classe social e periodo) ¢ cinco. referentes ao
uso da lingua (meio, parficipacio, relagdo entre papéis sociais,
atitude social e provincia). Essas dimensdes sfo caracterizadas,;
no texto, mediante evidénclas lingiiisticds de ordem sintstica, le-

xical e textual.. =
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Anslisando-se o texto-fonte através da aplicagio do_referido
modelo, obtém-se um perfil textual que indicard a funggo desse
texto. O mesmo processo aplicado ao fexto-alvo indicard seu per-
fil textual, e a respective funcgao textual. g

A qualidade da traducao fe m(:d(lida em termos do grau de

uivaléncis entre os dois perfis ciiados.
od A0 se avaliar problemas de equivaléncia entre o texto-fonte
e 0 texto-alvo, distinguem-se dois tipos de erro: o erro encoberto
idente. . .
®0 egrgui%f: jrrzzle equivaléncia nas dimensGes situacionals mencio-
nadag anteriormente caracteriza o erro encoberto. .

A guebra de equivaléncia que se gefere a0 erro denotativo ou
4 gquebra do sistema Ungiiistico da lingua-alvo constifui o erro
emﬁ%-?éebutros achados imporfantes nessa obra de J. House —
como, por exemplo, o surgimento de uma tipologia da tradugdo —
gue nos permitem afirmar ser o referido traiq_amo altamente sig-
nificativo para a teoria e a pratica da traducfo. ~

Focalizaremos, agorsa, a titulo de exemplo, & aplicacdo do mo-
delo housiano ao texto-fonte e ao texto tradu_zn:lo de uma 1_ustd-
ria em quadrinhos intitulada Hagar the I{ormble,_ de autoria de
Dick Browne. (No Atelier, os textos su?ra.clta.dos afo distribuidoes,

i nalisados pelos participantes. _
hdoss:ﬁaento giie a.pan ilise feita g seguir nao Qre@ende esgolar o
levantamento de indicios de guebra de equivaléncia qqtre os dois
textos em foco, nem estabelecer uma avaliagao definitiva da qua-
lidade da tradugio de Hagar the Horrible: é 120 somente um ftra-
balho diddtico com limitagdes de tempo e espago bem glefmidos.
Para maiores detalhes, veja a dissertacdo de nossa autoria A AVA-
LIACAO DA TRADUCAO — Aplicacao do modelo de Juliane
House a textos traduzidos do inglés parz o portugués, em cujo
os este trabalho. )
tﬁtgkbﬁgﬁﬁﬁo do modelo de J. House & histdria de guadrinhos
mencionada, em relacdo as dz'mensﬁeg que se rqferem ao USWdrio
da Hngug, indica gue o texto em q_uestao foi escrito em inglés ame-
ricano padrio contemporéneo nao»mq.rcado. A lingua tg.tmzada
pelo autor exibe as caracteristicas da lingua da classe média culta.
. do as dimensdes situaciongis referenies ao UsO da lin-
gua, o leitura da presente histgria permite caracterizé-la como in-
tegrando o meio complexo, pois se trata de um temgo-escrgto pora
ser lido e, considerando-se a fala das personagens, escn::o pard
ser lido como se josse escutado. O discurso do narrador é predo-
minantemente um mondlogo; dele nao fazem.pa.rte os destinats-
rios ou personagens da histdria, exceto em dois mo;nentos da-na-
rativa, &s pdginas 2¢ e 41, De outra parige, o meio, em term::i):
ds comunicaciio entre as personagens, evidencia o discurso
conversagio, ou seja, hd uma alternancia espontfnea na fala, o gue

dé a impressio a0 leitor de estar ouvindo ums didiogo real. .
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As evidéncias lingiiisticas da dimensZo referida comprovam
a distinggo feitz entre o discurso do narrador e o das personagens.
No primeiro caso, ¢ possivel detectar alguns elementos de ordem
sintdtica e fexiual que caracterizam o mondlogo, em confronto
coIn a conversacio,

Os pronomes e déiticos do discurso do narrador normalmen-
te t&m um referente intra-textual, por exemplo: “Here we see him
returning from a successful business trip” (p. 1).

No discurso das personagens, freqiientemente os pronomes e
déiticos referem diretamenie algo de natureza ndo-lingiiistica e
que pode ser imediatamente percebido na situagio que envolve
0 enunciado; por exemplo: “Well, let’s see how you like THIS”
(grifo-autor, q. 62), palavras da personagem anunciando wum ata-
que a espada. .

O discurso do narrador tem maior mimero de elementos de
coesdo textual do que a fala entrecortada das personagens; por
exemplo, 1é-se no quadrinho 13: “As the torrent pulled him under,
Hagar thought only of his beloved wife ...”. O conetivo subor-
dinante, iniciando uma oracio adverbial temporal, além de rela-
cionar estreitamente os dois fatos — Hagar ser sugddo pelas dguas
e Hagar pensar em sug esposa — concorre para o sentido de con-
tinuidade, coesio ¢ comvletude, caracteristicas mais evidentes no
monélogo do que no didlogo. Comparese, por exemplo, o referi-
do enunciado com a seaiiéneia de falas dos guadrinhos 4, 5, 6, 7
e 8, respectivamente: “Well. I think pretty soon yow'll need a new
boat . . .7 “Aw ... You're NUTS” (grifc-autor): “Listen fo that
wood! Solid as a brick atrium”: “It may be a litfle old, but it’s
still a great boat”; “I still say pretly soon vou're going to need
a new boat”. N&o hd oracBes subordinadas: a repeticio dag ex-
prassies “pretty soon” e “(new) hoat” é fator responsivel pela
coesdo tefxtual. Por outro lado. “well”, “aw” sio elemenios in-
dicadores da alterndncia de papdis na conversacdo mantida en-
tre as diversas personagens.

Com relacfo ainda 4 comunicacio entre as personagens des-
ta histéria em guadrinhos, podese afirmar cue se trata de um
didlogo com aguvelss caracteristicas comuns ao diflogo natural e
espontineo da vida real como, vor exemplo. ocorréhcia de fra-
ses incommnletas que sfo desambigliizades vela situacfo: “That
voice ... those horns . .. that nose ... I remember vou” fq. 31);
de elipses: “Nothing like a hot tub, is there 01”7 Buddy? (a. 26).
a0 invés de: “Nothing is so good as a kot fub . ", marcadores
da troca de papé€is na fala: “Aw ... well .. who’s perfect?. .~
€a. 29); alterndncia de frases afirmativas, interrogativas. excla-
mativas, imperativas: “We're lost hundreds of miles from home”
(0. 23), “He did if! He did it” (q. 35). “bring me that box from
behind the throne!” (a. 101); uso significativo de reticéneias para
delimitar as pausas espontineas da fala ou para significar a i
terrupgio provoeada pelo outro interlocutor, fato tipico da eof-
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versacio; por exemplo: “Castle man: Let-me put it this way ...
this used to he a hundred bedroom castle”, “Hagar: The Basilisk
did that, too!” (q. 44); uso do vocativo; “Just name it, Buddy”
{g. 33); uso dos pronomes de primeira e segunda pessoas; utili-
zagdo freqiiente de advérbios de modo qualificadores, interjeigbes
e puiras marcas de subjetividade, tipicas da lingua falada: “¥You
were absolutely vicious!” (g. 28) “Business is good ... I've got a
happy crew ... A greal little wife ... A couple of swell kids ...
A nice littlehome . . .” {q. 21); uso preponderante da forma confrai-
da dos verbos auxiliares: “. .. I'm frightened ... We can’t stay
out here. .. We'll freeze” (g. 18); uso do comparativo € do super-
lativo; ocorréncia de frases iniciadas pelas conjuncoes and e bul,
caracterizando o tipo de ligagBo aditiva enire as frases que vao
sendo espontaneamente produzidas e somedas umas as outras na
lingna falada: “HAGAR: You sure are nice considering I once
burned down your house. .. ”, “EING: Aw, well. .. Who’s perfect?
That’s all past! Right, Buddy?; KING: And don’t worry about wour
boat ... We'll get you a new one!” (q. 28-30). N4 transcricio fei-
ta aparecem também exemplos de expressdes tipicas da fala:
“Right, Buddy?” Hd um mimero significativo dessas expressOes
no texto. o R R
Em termos lexicais, o discurso das persongagens apresen
niimero acentuado de interjeicBes, classe de palavras propria- do
didlogo espontineo: “Holy Odin!” (a. 9); “Lockout!” (gq. 30); de
adjetivos, advérbios e oufras marcas de subjetividade referidas
anteriormente. _ o S o
A dimensfo situacional pariicipacdo, com referéncia & histd-
ria em quadrinhos analisada, caracteriza-se como complexa, visto
que o leitor € convidado a particivar da narrativa, como, por
exemple, ocorre & - pdgina 41, guando o narrador enderaca uma
frase interrogativa diretamente ao leifor, com expectativa de res-
nosta: “As Zook works frantically on an antidote, the moon begins
to rise. Have you been.counting, kids?”, . S o
Por outro lado, do ponto de vista do registro da fzla das per-
sonagens, a participacio é simples: trata-se de um didlogo desen-
yolvido somente enire as referidas personagens, e o leitor nfo
é direta nem indiretamente envolvido nesse processo. o
As evidéncias lingiiisticas  que justificam essas consideragdes
gserio especificadas a geguir: S N
No plano sinidiico, em termos de participacdo ‘complexa, ve-
rifica-se a utilizaciio do pronome pessoal de segundsa pessoa, you,
o vocativo kids, o pronome possessivo our (p. 21), o'-pronome
possessivo we e umg frase imperativa “ask any wife” (p. 37): To-
dos esses elementos s80 indicadores da participacfo do leitor no
processo narrafivo da referida histdria. T ' P
Com relacio & participacdo simples, hi a predominé,ngia dos
pronomes de primeira e segunda pessoas que revelam a situacao

de interacfio direta enire ag porsonagens. A alternéincia freglien
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te entre oragGes afirmativas, interrogativas, imperativas
rnatwag fambém manifesta a referidg, interagé.cf 8] ::aéso ed:x?éi
{nuia.,s interrogativas de reforco provoca respostas imediatas do
1§1terlocutor € caracteriza o didlogo em questio; por exemplo:
“Pull that old hot breath routine on me, will you?” (q. 83).

No que diz respeito a relagdo entre papéis sociais, observam-se
na hlstor{a anglisada irés tipos diferentes de relagio. O primeiro
refere-se_: & relactio entre o autor da histéria e os leitores. O se-
gundo tipo de relacio & o que se estabelece entre as préprias per-
sonagens da histdéria. O terceiro € a relagdo do narrador com o
leitor e com as personagens.

A relagio entre o autor e o leitor neste texto € siméirica; nio
h4 evidéncia de qualguer tipo de autoridade do autor em relacio
ao leitor.

_No tocante 2 relagio entre as personagens da historia, a re-
lacio ggszmétrica entre Hagar — o lider barbaro -— e scus com-
panheiros nﬁo_ é_ muito consistente e tende & simetric, pois 2 na-
tureza humoristica das relacSes que se ftravam entre eles acaba
por enfraquecer o papel de autoridade de Hagar,

O narrador, figura abstrata, estd eqiiidistante das persona-
gens e dos leitores. Concentra em si o fio da narrativa. Dirige-
se¢ de forma direfa unicamente ao leitor e o faz em termos de
igualdade; sua relaciio com o leitor &, pois, simétrica.

O papel de posicdo do autor é de cartunista, Sen papel cir-
cunstancial € de autor do presente episédio de Hagar o Horrfivel,
histéria em quadrinhos. '

Com relagho &s personagens, seu papel de posicio € de com-
Panheiros de aventuras do Viking Hagar, enquanto que seu papel
cireunstoncial consiste em assistir Hagar em sua luta com Basi-
lisco, ao voltar de “uma bem sucedida viagem de negdcios & en-
solarada Suiga...” (p. 5).

_ As dedugbes apresentadas na andlise da presente dimensdo
situacional encontram justificativa nas seguintes evidéncias de
ordem lingiiistica:

No plano sintdtico, a ocorréncia de oracdes elfpticas e incom-
pletas no discurso das personagens evidencia a constanfe troca
verbal de modo soliddrio, isto €, nio hd constrangimento por par-
fe dos interlocutores em interromper, mutuamente, o fluxo da fa-
la do parceiro. Por outro lado, o papel de lider de Hagar define-
5¢ nos enunciados com forca ilocutéria de ordem (p. 84 e 85),
de intimidacio (p. 99), de licio moral, ainda que em termos jo-
cosos (p. 46),

No mesmo plano, no diseurso do narrador, observa-se a ocor-
réncia de perguntas diretas enderecadas so leitor em tom amigs-
vel (p. 41 e 42) e o uso de enunciado com forea ilocutériz de
divida e aconselhamento: “No doubt it, Dr. Zook has done a
perfect Job!.. Or has he? We'd better wait and see!,..” (p. 39).
Atravé do referido enunciado, o autor coloca-se no nivel do lei-
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tor em termos de expectativa do que ainda ird acontecer e & ole
se une na medida da precaugio aconselhada: “E melhor nos es
perarmos para ver...”. Em oposi¢io, o autor poderia fer esco-
Thido um posicionamento autoritdrio, quer por conhecimento an-
tecipado dos fatos da historia que estd narrando, quer pela esco-
lha em néo participar, junio com o leitor, no processo da narta-
tiva, dirigindo o aviso exclusivamente ao leitor: E melhor esperar
para ver... _ :

'm atitude socigl, parece evidente, pelo que ji foi exposto,
que o estilo utilizado pelo autor €, predominantemente, o infor-
mel, H& algumas passagens que apresentam estilo consultivo, es-
pecialmente no discurso do narrador; por exemplo: “And thus
ends the Saga of Hagar and the Basilisk, ., Or does it? A cold
shadow falls across the departing ship. .. but is Hagar worried?”
(p: 19). H4d ocasifes. no texto em gue se verifica o estilo forma{.
No guadrinho 37, encontra-se a definicfio dicionarizada de “Basi-
lisk” e no quadrinho 119 o ritual (jocoso) de entrega da meda-
lha de hersi a Hagar, acompanhado do habitual discurso para
tais ocasides. .

No que diz respeitc & provincia, constata-se que o referido
texto faz parte da revista de histdria em gquadrinhos intitulada
Hagar the Horrible, de autoria de reconhecido cartunista norie-
americano, dirigida especialmente z adolescentes e adultos. A
referida publicacio tem ampla circulacdo no munde inteiro e tem
a finalldade de fazer humor e -criticar -0 -individualismo -da -s0-
ciedade contemporinea®. . o

Em termos sintdticos e fextuais, é hastante significativo para
a, provinecia do referido texto o efeito hwmoristico provocado pe-
o uso de tracadilhos (q. 4, 5, 6, 46, 73), quadrinhos (p. 59) e slo-
gans (p. 51). o . .

No plano lezical, € importante elemento de humor na histo-
ria o uso do estilo formal para 2 enirega da medalha de heroi a
Hagar nums situacio obviamente caricata; igual efeito tem-_o em-
prego do estilo formal, quando uma personagem & a definicéo
dicionarizada do monstro Basilisco. : L

Por outro lado, a utilizacfio de expressSes [—formais] mui-
tas vezes suxilia o propdsito humoristico: “Hey! Easy on the ver-
mouth!” (q.50). Também hd o uso de linguagem figurada (q. 6}, de
hipérboles (p. 53, 54), de ironia (g. 20, 26, 33, 129), com o mes-
mo objetivo humoristico.. : ¢

'_ *Hagar,'o Horrivel & criags'i.o de Richard Arthur Allen Browne, nascido
em 11.08.1917 em Nova Iorgue. “Criado em 1073, Hapar & veiculado em 1400

jornais em todo o mundo, traduzido para 13 idiomas e lido em 58 paises

dos' 6- cottinentes” (Capa da revista). '
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DISCUSSAQ DA FUNCAQ TEXTUAL

Mediante a aplicacio do modelo de J. House 2 histéria em
quadrinhos analisada, constata-se que sua funcfo textual, consti-
tuida dos componentes ideacional e interpessoal, consiste em di-
vertir o leitor e, concomitantemente, leva-lo a2 refletir sobre cer-
tos problemas existentes nas relagGes sociais contemporineas.

O componente ideacional praticamente nio é marcado nas
cinco dimensdes situacionais neste texto; estd apenas subenten-
dido, ro sentido de que o Ieitor € informado sobre fatos que ocor-
rem & personagem principal e & seu grupo de amigos. Esse com-
ponente ¢ bem menos importante do gue o componente interpes-
soai1 eriiue aparece claramente marcado em todas as dirnensdes do
modelo.

Em meio, a forma textual do didlogo entre as personagens e
o mondlogo do narrador, esse tliltimo com algumas frases direta-
mente enderegadas ao leitor, conferem espontaneidade e subjeti-
vidade a0 discurso, condigbes propicias & realiza¢io da funcgio
interpessoal, :

Em participagdo, 8 técnica do autor de envolver. o leitor no
processo da narrativa ¢ de provocar nele respostas as perguntas
que Ihe sio diretamente encaminhadas favorece sigmificativamen-
te a funcio inferpessoal.

Em relacdo entre papéis sociais, a andlise do diseurso do nar-
rador e das personagens possibilitou a descoberta de diversos as-
pectos das relagbes entre as préprias personagens e, por exten-
580, entre os seres humanos em geral; a manifestacio lingiiistica
desses tipos de relagdes, no texio, € humoristica. Porianto, as re-
lagBes analisadas beneficlam a funcio interpessoal do texto.

Em «aittudes sociais, o estilo consuliivo fredgiiente, o estilo in-
Jormal predominante ¢ o esfilo formal empregado raras vezes
iguaimente favorecem a funcfo interpessoal, pois os dois primei-
T08 abrem espaco para a emotividade no texto e o dltimo estd em-
pregado com propdsito humoristico.

Nesta dimensfo, a funcdo ideacional opera, ainda que de for-
ma nao muito significativa, através do estilo formal (na definicio
de “Basilisk”, q. 37).

Em provincia, o uso de trocadilhos, de quadrinhos, de motes,
de. expressfes [— formais], de linguagem figurada, de ironia, de
hipérbole, de contraste, elementos que visam a criar humor e iro-
nia, igualmente serve a fungfo interpessoal.
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CONFRONTO DO TEXTO TRADUZIDO COM O TEXTO-FONTE

O confronto entre o TF e o TT' da histéria em guadrinhos,
apGs a aplicacio do modelo housiano, revelou considerdvel nud-
mero de problemas de equivaléneis.

Em meio, o didlogo enire a5 personagens do TT nem sempre
parece ser {f0 real quanto no TF, Por exemplo: “Lookouti!” (q.10)
traduzido como “Alerta!” poderia ser “Cuidadol” que é o termo
mais adeguado e de uso mais corrente na lingiia portuguesa em
tal contexto. .E compreensivel g dificuldade de iradugio dos qua-
drinhos 10 e 11, porque nac € possivel transferir para a lingua
portuguesa o jogo de palavras com “Locokout!” interjeicio e
“lookout” substantive. Ao itentar salvar em parte, falvez, o sen-
tldo do referido jogo, traduzindo “loockout” por “alerta”, que te-
ria alguma relagio com “vigia” (o qual deve estar alerfa), o tra-
dutor prejudicou a verossimilhanga do didlogo no T7, pois, rela-
tivamente 4 questao de uso, ninguém gritaria “Alertal” para uma
pessoa, 20 perceber sua queda iminente num precipicio ou a6 per-
ceber a aproximacfo de um automovel em alta velocidade. Pro-
blema de igual feor constata-se na tradugio de “look! the moon
is rising...” (q. 53), que comumente seria dito em portugues
Otha! 4 lua estd mscendo (o surgindo, ou saindo ou ainda,
aparecendo). Mas o tradutor, para manter no TT o_jogo de pala-
vras “So is my hair!” (q. 54), optou pela forma ndo tdo natural
em portugués: “Vejam! A lua se levantal” e conservou o trocad.t
Iho correspondente “Meus cabelos tambéml®. '

Quanto 3 coesfio textual do TT, verifica- se que o tradutor
omite certos sinais de fala que indicam a troca de papéls no did-
logo: “Well, I think pretty soon you’ll need a new boat...” (q.4)
foi traduzido como: “Daqui a pouco vocé vai precmar de um bar-
o novo”. Seria mais adequadn acrescentar no inicio “Bem ou
“Bom, dagui a pouco. .

Hd igualmentet a omissdo da conjunciio aditiva “e” no qua-
drinho 14 do TT: “And we don't even have a drink left”, que foi
traduzido por: “Nio sobrou uma gota de bebida”. - Parece que
a ausénein do referido conmetivo emr portuguéds traz trés proble:
mas para o TT. O primeiro é a descaracterizacdo da passagem
como urng soma de enunciados, o que, conforme dito anteriormen-
te, 6 um dos procesos tipicos da fala. O segundo problema deti-
va do desaparecimento, no TT, do realce & “desgraca final e maior”
de ficar sem bebida: E ainda por cima ficamos sem bebida! O
terceiro problema & especificamente a quebra da ligacio entre o
referido quadrinho e os antecedentes, © que enfraquece a coesdo
textual da tradugio.

Em participacdo, nota-se gue o envolvimento do leitor no pro-
cesso da narrativa do TT é menos marcado do que no TF, Assim

a pergunta direta do narrador “Have you been counting, kids” foi-

a0

traduzida seni 0 vocativo: “Vocés contaram?” (n. 41).. O mesmo
ocorre com o dltimo enunciado do texto: “So... a hapby endmg,
huh, kids?” (p. 44), cuja traducgdo: “Precisa de um final mais fe-

hz‘?"’ (p. 48) evidencia o desaparecimenio do sinal da fala “so”

(“entdo”), da interjeicio “huh” (“hein”) e do vocativo “kids”
{“garotos™), elementos que tornam a pergunta ao leitor mais in-
cisivamente direta.

Na pagina 31, o emunciade do narrador: *“So Hagar being a
fair man, as we all khow, agreed...” foi traduzido por: “Como
Hagar € muito libergl, ele concorda”. Ao omitir a oragio inter-
calada (com consegiiéncias para a primeira dimensio fambém,
pois o comentdrio intercalado como todos se¢bemos ¢ marca ti-
pica da fala), o tradutor deixa de inserir o leitor — representado
pelo ineclusivo “we” — no proeesso da narratlva De modo simi-
lar, houve a omissdo da traducio do pronome “we” na frase do
narrador: “We'd better wait and see!,..” (p. 39) traduzida como:
“Melhor esperar para ver...”. Além da auséncia do “nds”, o em-
prego do infinitivo impessoal “esperar” em vez de “esperarmc’:s”
afasta do TT a evidéncia de participacic do leitor.

No que concerne a relacio enitre papéis sociais, a andlise feita
vem indicar gue hi quebra de eguivaléncia na fraducio das se-
guintes frases: No primeiro guadrinbo da histdria, a frase de Ha-
gar “I got it made” estd traduzida como: “Eu consegui”. A di-
ficuldade reside em transportar para o TT o significado causativo
da referida express&o que, implicitarnente, marca o papel de man-
do desempenhado por Hagar. Dessa maneira, perde-se no texto
da {raducio um elemento indicativo da relacdo assimétrica entre
Hagar (o lider) e sus tripulacio. (“Eu consegui” corresponde-
ria a “I made it!”). A frase do TF tem o significado de Eu con-
segui com que fizessem.

Nos enunciados do narrador anteriormente transcritos (ver
participagiio}), constata-se que as omissdes referidas também exer-
cem um certo impacto nesta dimensfo situacional; assim, por
exemplo, 2 omissio de “kids” (garotos, pessoal, gente) no TT
fdescaracteriza o tom amigdvel da relacio narrador—leltor no texto
original.

A respeito da atitude social, pode-se dizer que o estilo empre-

gado no TT da presente histéria em quiadrinhos € relativamenie
mais formal do que o esfilo exibido no respectivo TF. Como
exemplo comprobatério, € possivel destacar algumas passagens
do texto: -
. 'No quadrinho 2, “(T've got) a couple of swell kids, .. A nice
little home, , .” recebeu o, seguinte traducio: “(Eun tenho) um ca-
sal de filhos encantadores. .. Um. lindo lar,..”. Em termos de
grau de informalidade do TF, seria mais adequado escrever: Eu
tenho casal de filhos “geniais” (ou super bacanas)... Umae ca-
sinha finda. . . o

No quadrinho 23, “Wall there is one teeny thing you could
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do...” foi traduzido como: “Bom, tem umsa pequena coisa gue
vood poderia fazer. . ” O diminutivo enfdtico € importante nesie
contexio em termos da maior informalidade que ele encerra; por-
tanto, nesse sentido, forma mais adequada de traduzi; o trecho
seria: Bem, tem uma coisinha de nada gque vocé poderia fazer. ..
Entretanto, no contexto ds traduciio, a forma escolhida pelo ira-
dutor afigura-se menos ambigua do que & forma suge_rida; pode
ter sido esse o motivo que o levou a quebrar parcialmente a
equivaléncia do TT em termos de nivel de estilo, o

Com referéneia & quinta dimensfio, provincia, parece 111:115-
cutivel que as dificuldades apontadas em termng da tradugaq de
{rocadilhos, e os problemas surgidos na traducio da quadr{lha
e do mote transcritos a seguir, certamente prejudicam =2 equiva-
Iéncia de sentido no TT: “Are you full like the moon? And full
of WHAT I pray? Will you show your face before light of day?
I say your're a coward. You're overdue and like tt_le moon you
are yellow, too!” (q. 52; grifo do autor). “Vocé estd cheia como
a Iua? Cheia de qué? Vai mostrar sua cara 2 luz do, Iuar ou terei
gue implorar? Vocé é covarde. Estd vencida. Istd vencida! E
como a Iua, vocd estd amarelr, 86 que de medo!”. _

A par dos erros de caridter denclativo presentes e gue serao
analisados posteriormente, o TT nfo apresenta a rima mtem,?,
entre as formas traduszidas correspondentes a “pray”, “face”,
“day” e “say” e sinda entre “moon” e “too”, nem g rima alife-
rante “‘you’ e “yellow”. )

O grau de ironia presente em “We have to find heip or well
be in big trouble!” “THIS is little trouble?” (q. 15 — grﬂo:?.qt?,r)
¢ atenuado no TT, onde ndo se verifica o contraste entre “big” e
“little”; a oposicEo entre “Precisamos encontrar _aguds_'. ou . esta-
remos perdidos!” e “Ainds nido estamos?” nfo é {do emdgnte em
face da elipse do participio “perdidos” no segundo enunciado.

A forma do TT: “Nove anos ou nove meses. O ¢ue acal;ar
primeiro”, no quadrinho 51, referente a “Nine years Oor nine
months |, .. whichever comes first”, angdlogo ao slogain corri?rqla:l
referente 3 durabilidade de carros nos Estados Umdgs: Nine
mileages -or nine months. .. Whichever comes firs[;” nio veicula
a0 leitor da tradugBo o mesmo significado conotativo do TF. E
perde-se assim outro elemento de humor no TT, embora nio se
possa clagsificar essa quebra de equivaléncia COmO €rTO, uma vez
que se trata da impossibilidade de traduzir o fendmeno de-ordem
cultural indicado. ) .

De modo semelhante, no quadrinho 82, é impossivel conser-
var na forma iraduzida “Ele vai ficar bom, doqt.or?”, “Ficaria
melhor com batatas” o sentido dupio de: “Will he he okay,
Doctor?”, “Yes, but only if he stops smoking” — uma vez quc-:'
“smoking” significa quelmar ou fumar, dependendo do contexto;
no caso, Hagar estd em chamsas. O autor aproveita a oportunt.

dade e usa um clich® médico, eriando, no texto, um momento de-

52

grande humor. A extrapolagic “Ficarla melhor com batatas™
foge completamente do campo seméintico de queimar. Enire

tanto, dada a impossibilidade de traducio, esse fato também ndo

pode rigoroszimeiiie ser considerado erro.

No que diz respeito b investigacio de erros evidentes no tex-
to amalisado, constatou-se a ocorréncia de virios problemas de
erro denotativo, como o que segue a titulo de exemplo;

A quadrinha infantil (q. 59) referida anteriormente (ver nro-
vincia) apresenta trés erros de cariter denotativo: “I pray” sig-
nifica: Quero sgber e nfo: “, .. terel que implorar?”, “will you
show your face before light of day” obviamente nfo significa “Vai
mostrar sua cara & luz do luar”. A forma mais adequada de tra-
duzir a referida frase seria: Vai mosirar a cara antes da luz do
dia? Finalmente, “You're overdue” heste contexto significa Vocé
esid atrasada, e ndo “Estd vencida” que apresenta ambigiiidade.

AVALIACAO QUALITATIVA DO TEXTQO TRADUZIDO

A andlise do TF e do TT da presente histdria em quadri-
nhos em termos dos conceitos housianos de erro encoberto e de
erro evidenie permite concluir que houve considerdvel prejuizo
& fungdo textual do TT nos seguintes aspectos:

Em meio, o fato de o didlogo do TT ser mais artificial do que
o didlogo do TF, de apresentar menor grau de coesfio textual
obviamente traz obstdculos A func¢ic interpessoal.

Em participacdo, verificou-se que o envolvimento do leitor no
processo de narrativa é acentuadamente menor no TT do que no
TF, o que fambém prejudica a funcho interpessoal.

Em relagio enire papdis sociais, observou-se no TT a ausén-
cia de marcas de afetividade que caracterizam a relacio narrador-
leitor no TF, responsdvels pelo tem amigdvel do discurso do nar-
rador. Esse fator interfere negativamente na funciio interpessoal.

Em atitude social, o menor grau de informalidade do discur-
s0 do TT igualmente prejudica a funcio inferpessoal.

Em provincia, a fungio interpessoal é mais uma vez preju-
dicada pelos embaragos na traducgio de trocadilhos, guadrinha e
slogans. Obsgerve-se que 0 elemento cultural exerce influéncia
significativa nesse aspecto e mesmo agueles problemas aponta-
dos que rigoreosamente ndo podem ser classificados de erro enco-
berto causam, como se viu, reducio no teor humoristico da his-
téria.

Com referéncia 208 erros evidentes encontrados na historia ana-
lisada, parece correto afirmar que, além dos obstdculos & passa-
gern da informacéo, ou sefa, além de prejudicar a funcdo ideacio-
nal, esse tipo de erro claramente pertubz a funcio interpessoal
no texto traduzido.
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A FORMACAO ATUAL DO TRADUTOR

Janete Cabral Cecin
_ UFSM

Com a explosio dos intercambios internacionais, a traducéo
torna-se cada vem mais indispensdvel as relacdes humsnas. Tra-
tada, antes, como nma disciplina anexada ao curriculo de linguas,
vem merecendo hoje, como atividade especifica, um ensino adap-
tado as exigéncias atuais. _ ' o

Qualquer escolha sohre a metodologia @ o contetido. progra-
matico a serem empregados na formacio de tradutores deve, ne-
cessariamente, considerar os resultados concretos de sua aplica-

¢do, em fungdo da situacio em que 0s cursos sio realizados e do

mercado de trabalho dos futuros profissionais. .

No Brasil, como nos demais paises da América Latina, com
exce¢do de raras sscolas inteiramente destinadas & formacio pro-
fissjonal, ¢ ensino da traducic € ministrado em cursos superio-

res de lingitas. E conciuido ao término de dois anos de estudos:

que segueimn o nucleo comum, orientado parz umsa formacgio lin-
gliistica bdsica)! o . _
Pode-se, perfeitainente, concluir que esse ensino nio & satis-
fatorio em relacio a uma formacio lngiiistica e profissional ade-
quadas 20 exercicio da pritica do tradutor., =~ =
" @Quanio a0 mercado de trabalho, somente agora, na América
Latina, estd sendo iniciado um estudo cientifico a esse respeito,
a cargo do SIIT, vinculado & UNESCO.? o '
‘Apesar deste problema de crdem institucional que delimita
0 contexto em que vem sendo realizada a formacio atual do tra-
dutor nos pafses latino-americanos, sabe-se que ndo se pode con-
fundir o ensino da fradugio com o ensino de linguas, pols su-
poe-se que o tradutor, desde o inicio de sua formac#o, domine
suas linguas de trabalho. No ato de traducio sio mobilizados
conhecimentos seménticos e pragmadticos que ultrapassam, de lon-
ge, o nivel da lingua que simplesmente veicula. Portanto, exerci-
cios priticos sob a forma, por exemplo, de tema ou versio, ou
exercicios- de traducio, destinados ao estudo contrastivo de es-
truturas lingdiisticas, servem para aquisigio de conhecimentos em
linguas estrangeiras e nio para a pritica da tradugdo, vista como
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disciplina especifica. A tradugfio profissional se distingue dos
exercicios pedagdgicos de lingua, salvo guando se trata das inter-
feréncias lingiiisticas, o que implica, entfo, o nivel da expressio
e nao o0 da competéncia do tradutor.

Entre os resultados gualitafivos concretos j4 obiidos no en-
sino da tradugdo, pode ser apontado, para reflexSo nessa drea,
o exemplo da teoriz do sentido que vem sendo ministrada em
escolas que fundamentam esse ensino.’®

Essa teoria estd sendo desenvolvida pelos préprios traduto-
res que estudam os mecanismos, processos e critérios que presi-
dem o ato de traducio e a constituigio e funcionamento das uni-
dades que compdem o seniido, objeto maior desse estudo.

Através de trabalhos prdticos de aplicagiio da leoric do sen-
tido, 0 ensino da traducio, nessas escolas, procura basear sua me-
todologia em uma tipologia de textos (Delisle, 1878). Inicialmen-
te, o objetivo principal dessa metodologia é o de evifar gue o
ahmo-tradutor faga wma traducio baseada na lingua e nio no
sentido e saiba reconhecer as equivaléncias permanentes e criar
equivaléncias efémeras. A fraducio assim obtida deve, portan-
to, servir para a aquisicio de mdtodos, téenicas e principios, ¢
nio para a elzboracio de listas ou receitas de equivaléncias defi-
nitivas (Seleskovitch-Lederer, 1936: 1386).

Os textos desta tipologia devem abordar assuntos de atual-
dade, conhecidos, com um contelide fécil mas veiculado numa
forma elaborada. '

Nos 1iltimos anos, o contelido programgtico do curso € orien-
tado para a semio-pragmdtica de textos e modelos narrativos e
descritivos.

O aluno tem de aprender, também, a conthecer as fontes do-
cumentdrias de seu pais e saber fazer pesquissg terminoldgica e
lexicogrifics.

Por razdes de coeréncia, a traducgo da obra literdria e de
textos publicitdirios nfo faz parte do programa do curso, pois
exigem um talento de escritor que nenhurna escola de tradugho
poderia ensinar.

Essas observaches e reflexfes pretendem ser i80 apenas uma
contribuicio no sentido de provocar o debate sobre a necessida-
de da melhoria da qualidade do ensino da tradugdo no Brasil.

Il

NOTAS ' -

1) Cf. Relatorio coletivo sobre g traducio na América Latina, SE-
DIFRALE VI, Buenos Aires, fevereiro/1987.

2) Servicio lberoamericano de Informacién sobre la Traduccidn,
Villa Ocampo, Argentina.

3) Escolas de traducfio de Paris (ESIT), Montreal e Ottawa.
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FUNDAMENTOS DE UMA METODOLOGIA DE ENSINO
DA TRADUCAO

Maria Candida Rocha Bordenave
- PUCRJ

. Até hd pouco tempo a traducio constifuiz ou era vista como
uma prities improvisada por pessoas gue falassem. duss linguas.
Era ta:rlbern. consnlerada como un: mal necessano.

Na drea académica, 6 recente a criacio dos cursos universi-
tarios de traducio no pais, datando da Reforma Universitdria de
1988 e tendo o8 primeiros graduados em 1972. Tais cursos foram
inseridos no ambito dos clrsos de Letras — Liceneciatura — nos
programas ja ezistente$ com poucas adaptagoes a4 nova habilita-

¢a0. .86 raramente acueles cursos comecam a encontrar seu ca-,
minho proprio através de um constante auto-exame e avahagao de

seus resulitados, tendo como consegiiéneia uma renovagao dos pro-
gramas, ja_agora mals adeguados a um melhor preparo es pro-
fissionglizacdo dos estudantes.

Simultaneamente, do momento em que a tradugao se ‘insefe’

no arnbleni,e aeadérmco adquire siatus de area do saber &, para

1 uma reﬂexao sobre si mesma e sua artlculaga.o com ou-

 tras dreas do saber, e 0 consegiiente lévantamento de ques-

tBes que levario & elaboracio de uma feorig proprin ex-
plicativa.. ' '
. _"2,.'_'1.1ma motodozogza de ensino apropriada e especifica que
- fortalecsrs os curscs de traducko, tirando-os do estado ne-
_buloso de improvisagio e hes_ltagao docente . '

Ainda agora, ouve-se a vetha observagio .de que “Traducio

ndo se eusing”, ou entdo, de que “aprende-se na pratica, fazendo

traduedes’”,

As disciplinas dos curriculos regzam: “Traducio comentada”,
ou. “Pratica de traducfo”. Eu pergunto: “Como se faz isto?”
“Qual (guais) o(s) m étodo(s) usado(s)?” “Qual o método mais
eficiente?” “Em que se baseiam tais métodos?” Ou ainda: “TFradu-
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¢io se ensina?” “Em que consiste o ensino da fradugio?” “O que
¢ traducio?” _

Pretendo levantar agqui algumas quesibes e fager sugestdes
sobre a fundamentacio de uma metodologia de ensino da tradu-
gao.Ao pensar ums metodoiogia de ensino, colocamos primeiro
alguns pressupostos bdsicos:

1. O que ensinor: natureza da area ou disciplina.

2. Como ensinar: tipo de meétodo a ser usado, gue € depen-
dente de 1.

3. A gquem ensinar: nivel de competéncia do estudante.

TNo drmbite desia apresentacdo vou ater-me ao 19 pressupos-
0 — a natureza do processo tradutério. Esta € a hase para gual-
quer reflexio de tipo metodoldgico: definir 0 gue vamos ensinar,
quais sfo as caracteristicas do objeio a ser estudado. A }:radu-
¢do néo é uma disciplina na qual um conleldo € transnntldg —_
dados, fatos, informagio. A traducio é_l.un fazer,_ wm fazer inte-
lectual que requer o dominio de operacdes meniais.

Este é o ponto de partida se se tem por meta uma metodo-
logia adequada. Um bom tradutor fard uwm bom trabalho, se
souber realizar as operacOes mentais adequadas, corretas ¢ ne-

essdrias ao seu objetivo. .
© Identificamos a tradugio como uma alividade que se reali-
za através do uso de habilidedes intelectuais aplicadas & lingua-
gem humana, atividede esta que visa a transferéncia de significa-
do de um cadigo lingliistico para outro. ) ]

Desta concepcio do processc - tradutdrio decorrem as dire
trizes metodoldgicas. Uma metodologla adequada do ensino da
tradugfio deve estar estreitamente ligada 2o desenvolvimento das
hahilidades intelectuais necessirias ao seu exerciclio. '

Quais sdo, ent#o, as habilidades necessdrias ao exercicio da
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tradt;g fim de detectd-las, procuramos analisar os pProcesos men-
tais que ocorrem na mente do tradutor quando ele traduz, como
gue submetendo-o a um exame de Raios X. Ao abrir a caixa pre-
ta do processo tradutério e ac decompor aquela atividade, esia-
riames em condigies de apontar o caminho para uma metodo-
logia adequada que se basearia na tomada de consciéneis e no
aperieicoamento daqueles processos mentais.

Dois aspecios se destacaram nesta angdlise:

1 conhecimentos bdsicos necessdrios — a matéria-prima das
operacdes mentais; _

2. operogGes mentais realizadas com agueles conhecimen-
tos, operacdes estas que levam ao desenvolvimentt das
habilidades necessirias a0 exercicio da tradugio.

Os conhecimentos bdsicos necessdrios, anteriormente adqui-
ridos, sho:

~— das linguas especificas para uma traducio dada;

-— Sia estruturacio interna daquelas linguas em niveis lingiifs-

cos;

— da articulag@o dos aspectos formaeds: estrutura sintdtica e
léxico, com os aspectos ndo-formais: socio-lingiifsticos,
pragmaticos, ideologicos;

— das marcas formais indicadoras do significado;

— da linguagem humana como sistema de representacio e
comunicacao;

— outros.

Tals conhecimentos serfio usados nas operages Dréoprias da
atividade da traducfo, as quais se distribuem nas etapas de de-
codificac®o, pensamento metalingiiistico, recodificacido.

Da decodificacfio fazem parte operagbes tais céomo:

-— andlise, comparagioc e reconhecimento dos elementos an-
teriormente conhecidos; '
— procura do significado total articulando os aspectos for-

mais ¢ os nio-formais;
— reconhecimento de divergéneias e convergéncias;

— identificagfio dos problemas e suas diferentes formas de
tratamento;

-— oufros.

Chamamos pensamento metalingiiistico, termo tomado em
prestado ao lingilista norte-amreicano Lado, & fase em que o tra-
dutor realiza operacBes que dizem respeito & procura da “equiva-
1éncia dindmica” (E. Nida) com o objetivo da transferéncia do
significado total de todos os elementos implicados no texto.

Finalmente a fase da recodificacdo apresenta algumas opera-
cOes semelhantes 2s da decodificagfo:

— andlise, comparagéo, contraste, reconhecimento, selecio,
sintese, avaliagBo, reconstitui¢io.

As operagles acima listadas, que sfio parte integrante do pro-
cesso tradutcrio, constituem experidneias com o objeto traducdo
e vdo desenvolver as habilidades intelectunis necessdrias. Tal
exercicio, por sua vez, tem como conseqiiéncia a aquisicio de no-
vos conhecimentos que se referem a:
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) de diuas linguas na
e e ocorre no encontro/conjfrontg de. duas ling
gra%lugéo, que constitui- uma situagao de bilingitismo de
' especial; . o )
— Eaggggiaﬁecﬁnenté das diferencas pragmaticas, cultu_rals_ e
ideoldogicas; - ) A
— ;d?:gmfda de consciéncia das trés ctapas: .decodlﬁcagao,
pensamento metalingiiistico e recod:ixcagao,l
' — fendmenos de interferéncia.

Os conhecimenios recém—adqu;lcridoi, I&?:i';éﬂ? g::fafe%a% ;20(;

i a i ztice tra s

insumos, vio alimentar a pra raC , for
zoit)funaand(’) as habilidades intelectuais necegsa_-ms_.d o 8
P Esta relacio dinfmica ¢ reciprocamente alimentagora

seguinte forma grafica:

CONHECTIMENTOS OFERACDES MENTAIS

lconhecimentos anteriormente adquiridos;
infra-estrutura cognitiva das oneracoes

atividade tradutér_ia_l:
~| axneridnecias com 0 ohjeto traducilo

Fquisi-‘:&o de novos conhecimentos P

-
" | oritica fortalecida;

lectuaic necessdrias |
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aprofundamento das h-eibj-.l'i-dades-ﬁinte -

Resumindo, o ensino da tradugo comstifui um processo de
aplicacio de conhecimentos jd adquiridos e sempre renovados em
operacdes mentais que, atravds do uso simultdneo da teoria € da
pratica, vao desenvolver as habilidades intelectuais exigidas pelo
exercicio da traducan.

Concluindo, diria que & certo que “tradugdo se aprende tra-
duzindo”.  Esta pritica, porém, nio é apenas uma pratica repe-
tida, mas wma pratica critica e refletida que leva em conta os
processos mentais acima descritos.

Assim, proponho que: umsa metodologia especifica de ensino
da tradugdo deve fundamentar-se nas operagdes mentais j4 men-
cionadas e outras a elas relacionadas, gue tém como consegilen-
cia 0 desenvolvimento das habilidades intelectuais necessdrias a0
exercicio da traducio, .

Sem o desenvolvimento duguelas habilidades por um lado, e
sem a integracio dos conhecimentos tedricos a pritica por outro,
estaremos proporcionando ao estudante um simples exercicio de
repeticdo que 180 o habilitard a enfrentar todas as possibilidades
tradutérias existentes ou que venham s existir, : .

O objetivo -de tal metodologia, isto 8, - uma pratica refletida
integradora néo serd a obtencio de uma traducio correta de um,
dois ou cem textos, mas sim o desenvolvimento daquelas habili-
dades que permitirio traduzir todos os textos.

* & terminologia ¢ conceltos usados neste trabalho foram inspirados n=
Taxonomia dos objetivos educacionais cognitivos de B. Bloom.
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UMA TEORIA DA TRADUCAO INTERDISCIPLINAR:
PROPOSTA DE PESQUISA E ENSING

Maria. Poule Frota
-PUICRJ

Nesta .comunicagfio, procuro ir ao encontro -do tema deste
congresso — o ensino da traducgho -— através da breve apresen-
tacdo de algurmas idéias extraidas de um estudo que venho desen-
volvendo individualmente e que hd pouco tive a oportunidade de
aprofundar ao lorgo de um curso de teoria da. traducio. Fsia
discipling, que acabava de ser inserida em nosss. curricilo e pela
qual fiquei responsével, sbrindo um espaco para o qual conver-
giram minhas atividades como professora e pesquisadora, Possi-.
bilitou uma reflexéo bastante detida e polemizada sobre imime-.
ras questdes e confirmou a necessidade de, ern moss0s progra- -
mas, atribuirmos um peso maior aos aspectos tédticos da tradu-
¢a0, ao lado de sua prdties propriamente dita, = _

Comego por expor algumas premissas que ajudam a esclare-:
cer meu ponto.de vista sobre a tradugio enquanto objeto de pes-
quisa e matéria de ensino, especificamente na Area da teoria da
fraduedo, B ' L _

A fraducio € um campo de investigacio relativamente novo.
No plano nacional, s6 Tecentemente ela passou a figurar com re-
gularidade entre as atividades académicas e intelectuais agui reali-
zadas; em termos mais amplos, hd nfio muito tempo tornou-se
objeto eentral de estudo. N&o obstante, ela & uma pritica pre-
senie enire os homens desde os principios da vida social. A pré-.
pria histéria cultural da humanidade deve-se, em larga medida,
a0 intercimbio das idéias e representacdes dbs homens.

~ Por “intercamibio de idéias e representacSes” refiro-me ao in-
tercimbio. de toda 4 obra espiritual das diversas sociedades e ci-
vilizagbes, incluindo a reflexdo filosdfica, a producio Hierdria e
poética, as aquisicles cientificas, a difusfio «dos valores, as con-
cepcles religiosas e as formas mais diversas de representacio do
mundo. Na histdria da humanidade sempre houve a troca e o
interc8mbio, sempre havendo, portanto, a -eonversdo das linguas,
& fraducfo, determinada pela impe¥iosa necessidade de contato hiu--
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mano e de superagio continua das fronieiras geogrificas e cul-
furais.

Uma investigacfio da tradugiio tem como objeto, por conse-
guinte, uma atividade humana milenar que alcanga limites muito
variados. O seu saber ndo se restringe ao campo da lingiiistica,
contrariamente ao que muitos créem, pois ele serve-se do sab.er
da antropologia, da histdria, da filosofia da linguagem, da socio-
logia, entre outros, S - -

A antropologiapode nos dizer muito sobre as formas de repre-
sentagio de cada cultura e a Idgica de sua formulacao, bem como
indicar dados para reflexfio 2 partir da comparagio entre dlge-
rentes cultitras, " A historia pode nos esclarecer sobre 2 sucessdao
do infercambio e das trocas, a expansio dos modos de producio
e o processo correlato de difusfo dos padrdes culturais e dos mo-
dos de pensar e de sentir. A filosofia da linguagem discute a 16-
gica das linguas naturais e sua relagio com as Tespectivas cul-
turas, tematizando aspectos indispensdveis a wuma teoria da ira-
ducdo. Seris possivel seguir com exemplos ¢ {odos seriam- 1gua.1_-—
ments substantivos. _ : L

Partindo de tais premissas, considerei fundamental '_orientar
¢ estudo de modo a que ele promovesse de forma explicita o en-
contre tedrico de andlises feitas em diferentes campos; um estu-
do, portanto, inferdisciplinar. Muito embora a traducao seja um.
tema examinado nessas andlises, e por vezes com bastante mimd-
cia, ela quase sempre ocupa, por razdes cbvias, um espago secun-
ddrio. Trazer o tema da traducio segundo enfoques de outros
dominios para o bojo da teoria da tradugio me pareceu, POr um
Tado, valorizd-lo e, por outro, revigorar nossa é.rg‘_a. e‘specﬂxqq. .

A leltura prévia‘'de um miimero considerdvel de textos multl-
disciplinares apresentava um espectro muito amplo de questdes..
Para que esse estudo interdisciplinar nio se confundisse com um
amdlgarna fortuito de coritribuicdes, selecionei alguns pontos de
contaio e de divergéncia em cada uma das dreas disciplinares: da
psicolingliistica extraf debatés a respeito. do bilingtiismo, fenome:
no gue apreserita estreifas ligagbes com 0 ato’ tradutério; da so-
ciolingiiistica, & tese da variacho linglisticd, que procurei proje-
tar para o pigno mais amplo das diferengas interlinguais; da an-
tropologia, reflexdes que investigain a relacdo entre cultura, 1in-
gua, realidaide e racionalidade, essericial ao entendimento -dos as-
pectos inerentes & tradugfio; no ambito da. filosofia da linguagem
e da teoria de traducdo, defini como pontos a serem aprofunda:-
dosg a traduzibilidade e 2 fidelidade, dois conceitos-chaves em qual-
guer discussido tedrica sobre tradugido. - . . . oL T

O que agui pretendo enfatizar & a importénciz, e mesmo a:
necessidade, de analisarmos a tradugfo sob uma ‘ética interdisci-:
plinar. Para ilustrer um pouco mais a fundo as infinitas possi—
bilidades dec'um estudo deste tipo, passo a focalizar .a nogio.de:.
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traduzibilidade segunde uma perspectiva inspirada na filosofia da.
linguagem. ' | X

. ‘Na-medida em -que -a linguageni' é uin frago difereniciador.
da espécie humana, ela sempre despertou o interesse do.-homem:
e vem recebendo, ao longo dos séculos, tratamentos hastante. di--

versos. Depois de examinar vdrias dessas abordagens, presentes
€m @eorias‘ Iingiiisticas elaboradas a partir da Antigiiidade Cldssi-
ca, € possivel reunir as visfes mais difundidas e tradugi-las em
dois posicionamentos distintos; wm deles enfoca a lingua como.
entidade auténoma, como sistemsa abstrato e formal; o outro a
compreende COImMo UM conjinto - de signos em profundsa e cons- .
tante relagio com estrufuras de pensamento, posigbes. ideoldgi-
cas, contextos sécio-culturais e visfes de mundo.

- A definicBo dessas duas linhas tedricas, radicalmente opos-
tas, nio se dg por acasg. Se, por um lado, elas podem acolher
e explicitar as principais divergéneias existentes quanto 3 nature-
23 das linguas, por outro lado elas se coadunam com as duas con
cepedes cujo confronto tem representado umma das questdes cen-
trais na filosofia da linguagem: o reafismo e O anti-realismo. A
associagio entre as duas definicSes bdsicas de lingnagem e as duas
correntes filosdficas — ou seja, a associacdo entre concepcio de
lingua e concepcéio de realidade, em funcio de uma concepeio de
texto e, portanto, de fraduciic — configura, a meu ver, ums abor-
dagem fértil e inovadora no campo da teoria da traducao.

O professor Danilo Marcondes de Souza apresenta uma de-
finicio dos dois termos, eixos desta andlise: -

“O realismo metafisico envolve uma concepcio a
priori da natureza e estrutura do real, anterior a qual-
quer investigacfio cientifica, i e., anterjor, por conseguin-
te, a nosso conhecimento da realidade. # portanto a
natureza dos objetos que determina nosso conhecimen--
to deles. O realismo pressupde, assim, a crenga em um
mundo existente independente de nosso conhecimento
qaue pode ser descrito, e implica fundamentalmente uma
distin¢io entre s linguagem e a realidade””

“O antirealismo (...) interpreta o conhecimento (do
real) eomo consfruide. De certa forma, portanto, em
termos de uma teoria do conhecimento, a" questio do
confronto entre realismo e anti-realismo pode ser for-
mulada como questio sobre se o conhecimento do mun-
do € descoberta ou se é invengdo, ou melhor, constru-
¢io.. O antirealismo pode-ser visto, assim, basicamen-.
te como um construtivismo”. (1982: 5-6) -

. . A oposicio, entre realismo e anti-realisino ‘conforme éxposta
pelo fildsofo fundamenta-se, essencialmente, no-modo como .6 ho-
mem encara 2 realidade em que estd inserido. Caso.se inferpre-
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te 0 real como anterior ao individuo e, portanto, & linguagem por,
ele emprazada, se estard adotando uma postura realisia, a0 pas-
s0 gué, se 0 mundo ¢ visto nfo como algo descoberio, mas ComoO
posterior ao homem e, portanto, -constmm:o por ele e sua lingua-
gém, se estard de acordo com a concepgdo anti-realista.

Vou brevemente contrapor trés posturas adotadas com rela-
gao & traduzibilidade e identificd-las com uma ou outra corrente
da filosofia da linguagem, pressupondo, cada uma delas, uma vi-
sio de linguagem e, portanto, de texto. .

" Comeco por um pequeno trecho extraido de um livro de au-
toria do lingliista Fugene Nida(*), O ponto de vista apresenta-
do ¢ muito fregiiente nas literaturas filosdfica e antropoldgica.

“Uma maneira de s¢ encararem as palavras e suas re-
lagdes com conheeitos é concebé-las em uma sentenga co-
‘mo uma série de vagoes de carga. Muitos vagoes carre-
gam 1ma quantidade de cargas distintas, mas outros sao-
interligados de modo a carregarem uma unica carga
maior, Do mesmo modo, algumas palavras contém uIna
série de conceitos, enquanto outras-encadeiam-se em S
tagmas para expressar conceitos intimamente _mte_grs,:
des. ' O gue é importante no transporte .da carga nao €
a sua distribuicdo em diferentes vagﬁq_s, nem, ta_mpou—
" ¢o, a seqiléncia especifica na -interliga,g_ao dos varios va-
- goes, mas sim que fodo 0 seu conteudod.ch_egug- a seu
destino. O meimo se dd com a tradugio. Nao ha a
menor necessidade de tradugir-se uma palavra da lin-
gua-fonte por uma tnica palavra da lingga-meta. A car-
- ga seméntica de tal palavra pode perfeitamente ser di-
vidida eniré os componentes dem sintagma. }:‘.la. mes-
ma forma, um sintagma da lingua-fonte pode }'n}utas ve-
zes Ser expresso, na lingua-meta, por uma unica pala-
vra. O que hi de relevante neste procedimento & que to-
dos os componentes importantes do significado che-
giem a geu destinc de mado a poderem ser uiitiza-
- do$ por seus receptores”. (1975: 190. Tradugdo e grifo
meus.) -
Parece-me claroc que a goncepciio de linguagem expressa nes-

ta passagem assume tons vivamente realistas. A etdfora dos
vagdes deixa transparecer a crenga em uma realidade universal e

{*) A escolha deste texto deveu-se ao fato de ele constitulr wm dos refe-
renclals a partir dos guais Rosemary Arrojo, cuja postura estd entre as
irés que examino, tece suas criticas e 'desenvolve suz andlise. Quero

. deixar claro que me atenho 3 idéia veiculada nesse fragmento & que
- 080 ¢ minha. intencdo, em absoluto, fazer uma critics ao aufor, tam-

“pouco considerar esse ponto de vista como representativo dé.'tdtaljdaﬁgi

de sia obra.
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.autdnoma, cujos elementos diferem apenas quanto &s denomina-
¢bes especificas que recebem em cada idioma. Traduzir, assim,
geria substituir mecanicamente as estruturas formais através das
quais objetes ¢ canceitos séo designades ne lingua-fonte por es- -
truturas formais da lingua-mets, expressando estas, exata e inte-
gralmente, o mesmo significado que as primeiras. '

A analogia entre z tradugédo e o “transporte integral da car-

‘ga” sugere que o texfo encerra um. contelido pré-concebido e imu-

tdvel, cabendo ao tradutor “transportd-lo” para a lingua-meta. Ora,
nBo serin o contetido de um texto acima de tudo comsiruido, ¢
nao descoberto, sendo ele, portanto, sujeito 2. intra-subjetividade
de seus leitores, af incluido o tradutor? S —

O ¢ondeito de subjetividade, visto no ambito da tradugie, re-
mete-nos a Quine, fildsofo da linguagem, cuja postura opde-se ra-
dicalmente 4 anterior. Ele estabelece uma espécie de tipologia
‘dg traducio, na qual reconhece trés instancias:

“A traducdo gue envolve duas linguas aparenfadas,
como por exemplo o frisfio e o inglés, € auxiliada pelas
semelhancas formais existentes entre elas. A tradu-
¢80 que envolve linguas sem nenhum parentesco, como
por exemplo o hingaro e o inglés, pode ser auxiliada
por elementos culturais compartiltados pelas comuni-
dades falantes das duas linguas. O que € relevante pa-
T2 NOSSOs propadsitos: € 4 traducdo radical, ou. seja, a
traducio que envolve linguas cujos falantes jamais tive-
ram o menor contate”, (1960; 28. Traducde minha.)

E em torno deste 1iltimo. tipo de tradm-;éo que o-autor tece

suas reflexfes, as quais constituem. um referencial de exfremo

significado para um debate acerca da traduzibilidade. Ao exami-
nar wma traducdc que envelva duas linguas nfe aparentadas e
faladas por povos cujas priticas culturais sejsm. fotalmente dis-
pares, tradugio por ele denominada de ‘“‘radical”, Quine apresen-
td indmeros obsticulos nela. implicados ¢ considera intransponi-
vel o fator cilfural, Segundo ele, uin traditor qiie se disponha

& dprender ¢ traduzir uina lingiida dé um povo completamente

desconhecido nfic. consegiiird abstrair ¢ modo de perisar e os eri-

‘térios de coerénecia peculiares ao seu grupo. O autor prossegue

gud. refléxdio afirmando que, difida gile ésseé Liadutor conseguisse
expressar em sla lingua widterha coiicéitos prodimos aqueles da
gutra culttra, ele ésharraria em uma dificuldade também defini-
tiva: 4 intersubjetividade. Mesmo que esse tradutor hipotético
recorrésse a lriunieros falarites dessd comunidade, estes poderiam
perceber, cada urh a séu modd, twiia dada sifia¢do ou wm dado
coneeito, visto que cada individuo recorta o Umverso de modo

Préprio, o qual pode corfesponder a6 récorte de outro, mas ndo
ser necessariamente idéntice. FE miais, dindg difé exista a possi-
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“bilidade dé efélivamente haver esta identidade, nio hd ¢omo com-
-comprové-la, na medida em que cada individuo percebe o refe-
‘rente intra-subjetivamente. - - - .- - S
' Segundo esta perspectiva, fica evidente a inviabilidade da cha-
mada traducao radical e, o que é mais importante, fica inviabili-
zada qualguer traducdo, mesmo aquelas inicialmente apresenta-
‘das como possiveis, quer por semelhancas lingliisticas formais,
‘quer por semelhangas de origem cultural. Caso se atenha 3 no-
¢20 de intra-subjetividade em termos tdo extremados, qualgquer
teoria forcosamente se posicionard pela inadequacio de qualquer
tradugho, ou mesmo de qualquer comunicaciio entre individuos.
Frusira-se qualquer tentativa de encontrar uma identificagio en-
“tre enunciados, ainda que proferidos por falanfes de umsa mwesma
-cultura, classe social, formagio intelectual e faixa etsria.

Considero desnecessério qualguer esforgo maior no. sentido
de rejeitar essa tese. Os fatos por si s6 a rejeitam. A histéria
dos homens vem-ge construindo desde seus primdérdios e em gran-
+de parte devido a sua interag80 nao sé no plano intracultural e
‘intralingual, como também no plano intercuttural e interlingual.
- - Foi no livro Oficina de traducdo, de Rosemary Arrojo, que
encontrei uma andlise extretmamenie licida do conceito da tra-
duzibilidade: Ela examina a questio da intersubjetividade. pro-
ponde uma redefini¢do das noctes de “texto original” e de *““fide-
lidade”, - '

Suas idéias indicam uma afinidade com a vertente antirea-
lista-da filosofia da linguagem, sem o radicalismio pessimista de
Quine. ‘A autora, so -contrdrio, adote uma posturs otimista,  se-
gundo a qual a “instabilidade” do texto original, que se multipli-
ca pelo nimero de leituras que recebe, ¢ um fator que deve ser
encarado -positivamente guando se debate a fraduzibilidade dos
textos, ou das linguas. Ela se conirapde & visfo tradicional de
texto, como a da primeira postura, quando sfirma: '

“C...) traduzir n#o pode ser meramente (_..) 5 trans-
feréncia de significados estdveis de uma lingus para ou-
tra, porque o préprio significado de wma palavra, ou
“de um texto, na lingua de.partida, somente poderi ser
determinado, provisoriamente, através de uma leitura.
{...) o que acontece ndo € uma transferéncia total de
significado, porque o proprio significado do “original”

ndo € fixo ou estdvel e depende do contexto e que

ocorre. (...) O texio, como o signo, deiva de ger.a
representacgio “fiel” de um objeto estdvel que possa
oxistir fora do labirinto infinito da linguagem e passa
a’'ser uma méquina de significados em potencial. (...)
Ao invés de considerarmos o texto, ou o gigno, como.um
receptaculo em que algum “contetido” possa ser depo-

sitado e n_lantido sob controle, proponho gue sia ima-

gem exemplar-passe a-ser 8 de um: palinpsesto.” (1586:
22.3) ' ' '

Atraves da metdfora do ‘‘palimpsesto”, o texto traduzido pas-

'sa a ser encarado como uma leitura, ou interpretaciio, construida

a partir de um “texto anterior” e dos tragos caracteristicos de

.determinada época ou comunidade cultural, - Embora a autora

também admita que em uma época ou cultura, cada leitor inter-
preta um texto sob um ponto de vista préprio, ela nao e pare-
ce sugerir que se deva admitir qualguer traducio, sob a alegacdo

de-que ela € fruto da subjetividade de quem a faz. Em outras

palavras, embora ela rejeite a existéneis de um sentido ontold-
gico no texto, ou seja, de um significado vnico e fixo presente
no texto, o qual cakeria 20 tradutor-descobrir, a meu ver ela acre-
dita que se deva encarar a subjetividade de maneira resirita, con.
siderando-se, digamos assim, wm corpo minimo de significados
necesariamente comum is diferentes leituras feitas em dada cul-
tura e época.

Acho inaceitdvel a primeira postura, gue, através de uma con-
cepcio realista de texto, desconsidera as diversidades culturais,
assim redugindo a problemadtica da traduzibilidade as divergén-
cias lingiiisticas puramente formais. N&o posso concordar com
a sepgunds, gue — ewibora conceha o texto segundo 2 perspectiva
do anti-realismo, valorizando o cultural e o individual — concluiy
pela total inacessibilidade do(s) conteudo(s) de um texto. ¥ a
terceira delas que, de um lado, ndo perde de vista a riqueza das
diferengas interlinguais e, de oufro, nio impde barreiras intrans-
poniveis enire os Individuos, suas culturas, suas Iinguas. Reco-
nhecer as disparidades que existem entre os homens e entre as
linguas dos homens e, exatamente nelas, encontrar alguns dos re-
curscs necessirios 3 traducio representz, sem divida, um cami-
nho rico e positivo de reflexdo sobre a traduzibilidade dos tex-
tos, sobre o intercambio e a froca entre os homens.

Além da limitacio de espaco & que uma comunicacio como
esta nfo pode escapar, nela se mesclam questies referentes zo
contetido propriamente dito de um estudo e 4 metodologia de sua
elaboracio. Julgo, entretanto, que ela pode ser umsa amostra dos
inmimeros caminhos gue a interdisciplinaridade oferece & fteoria
da traducio, campo de ensine e pesquisa que inegavelmente vive
um importante momento de avanco. =~
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INTRODUGAO A TRADUCAO:
CONTEUDO E METODOLOGIA DE UM CURSO

Mareia Martinsg
Maria Paula Frota
Silvia Becher
PUCRJ

_ Este frabalho € fruto da experiéncia de quase vinte anos da ca-
deira de Tradugio da PUC/RJ. Desde que foi criado, o Bacharela-
do em Tradugdo sofreu sucessivas reformulacbes curriculares,

‘refletindo a inteng¢do constante de desenvolver nos alunos as ha-

bilidades necessdrias ao bom exercicio da atividade tradutéria e
fornecerlhes os recursos indispensdveis a um trabalho profissio-
nal de qualidade. Ao longo desses ancs, fomos incorporando
contribuicfes prestadas nfio s6 pelos professores da drea, a partir
de suas experiéncias em sala de aula e de sua pratica como tra-
dutores, mas também pelos slunos, quer durante seu periodo

e formagfio, quer posteriormente, j4 inseridos no mercado de

trabalho. o . _ . _ .
Dentre os ésforgos de aprimoramento do curso, querernos
destacar a inclusio da disciplina Infroducdo & Traducéio, com vis-

tas a suprir uma lacuna sentida pelos professores da cadeira.

Percebemos, por um lado, que determinados aspectos esserciais
a0 proceso tradutério mereciam ser examiinados de forma mais
detida, visto que até entdo eram tratados, quase que exclusiva-
mente, no bojo das discussdes travadas em torno dos textos tra-

“duzidos nas disciplinas de traducfio literdria e de traducfio técni-
‘ca. Por outro lado, fambém percebemos que certas nogles que
‘envolvem: & atividade tradutdria deveriam sey transmitidas do alu-
‘no e um momento anterior 4 execucio da traducio propriamen-
“te difa.

Na medida em que essa disciplina vem obtendo resultados

‘extremamente positivos, acreditamos que a apresentacio de seu

contelido a nogsos colegas e o consegiiente debate acerca das
principais idéias em que ele se baseia representam uma contribui-

cao relevante para o avanco do ensino e_do exerefcig da traducio.

‘O programa desse curso introdutério estrutura-se a partir de

-quatro eixos que eonsideramos complementares e igualmente im-
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prescindiveis a traducio, no que diz respeito a seus aspectos ted-
ricos e & sua pratica. S8o eles: (1) a reflex@o acerca do ato tra-
dutdrio; (2) o ensino das técnicas e normas de traducgio e da
utilizacfo dos recursos materiais de que dispde o fradutor; (3)
a andlise dos aspectos morfoldgicos, lexicais, sintdticos € pragms-
ticos da lingua inglesa que em geral trazem dificuldades 3 tradu-
cio para o portuguds; e (4) a préatica da traducio propriamente
dita. :

Essas quatro linhas bdsicos reiinem em torno- de si os dife-
rentes aspectos e nocles a que nos referimos como essenciais a
traducfio. Vdrios deles serfio mencionados, em mafor ou menor
detalhe, visando uma compreenséo clara de cada um dos eixos,
qun agora PAsSSaAmMOS a expor.

Inicialmente, levamos o aluno a pensar schre o que € tradu-

.Zir, procurando conscientizd-lo de que essa atividade nada tem

de mecanico, mas, ao conirdrio, é de uma complexzidade gue nido
pode ser desprezada. Pensar a fraducgfo nos obriga de imediato
a pensar acerca da exisiéneia dos diferentes idiomas fzlados pelo
homem, o que constitul a2 propria razéo de ser da traducgio. As-
sim, buscamos desenvolver com os alunos uma reflexfo sobre o
que vem a ser uma lingua natural e o verdadeiro significado das

_diferencas ecxistentes entre as linguas: diferencas associadas a

manifegtacfes culturais, a relagbes scciais, a visdes de mundo e
a cistemas de representacio distintos. R
E importante que o aluno compreenda gue poucas vezes Uma
mensagem € autdnoma com relacao ao sistema de signos em
que é codificada. Ambos — mensagem e sistema de signos —
estdo, interativamente, carregados de formas de pensar e de sen-
fir caracteristicas da comunidade em que determinado- texto €
produzido. Esta afirmacio, cuja andlise profunda nio caberia
em1 um curso introdutdrio, pode ser apreendida com mais clare-
za através de sitnacgbes concretas, como, por exemplo, a tradugdo
de wm texto literdrio escrito no dialeto negro norte-americano
para o portugués, lingua -em que nfo hd dialetos raclais.
Questfes como essa, que evidenciam a imperiosa relagho en-
tre lingua, cultura, realidade e pensamento, nos remetem 3 fra-
duszibilidade, conceito-chave no &mbito da traducfio, o qual susei-
ta a discussio da problemsdtica que envolve as diferencgas interlin-
guais. O futuro tradutor comecga a perceber que os limites da
traduzibilidade de um texto ndo se: restringem ao plano das dife-
rentes estruturas formais encontradas nas duas linguas com que
trabalha, mas que esses limites esbarram em diferencas muito
mais significativas, indicadas, por exemplo, pelos elementos se-
manticos e pragméticos presentes no texfo. -
Digcutir com o aluno & traduzibilidade implica, por sua vez,
examinar com ele.a nocao de fidelidade, ouiro conceito-chave no
contexto da traducio. Procuramos fazé-lo -entender. que-ser fiel

em termos absolutos ao texto de partida, guando ndoc impossi-
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vel, significa ser “infiel” ao texto de chegada. Um & i
vel, _ . a reflexo cui-
-dadosa em torno desse problema dd a0 aluno as, Primeiras u(i}:ﬁ

“eagles de que quanto maior o equilibrio obtido entre 0 conjun- -

to de tragos lingiiistico-culturais do texto de partida e o conjun-
to expresso em sua tradugiio, melhor serd a qualidade desta.

Vale ressaltar que esses pontos deverfo ser retomados & apro-
fundados em wm curso especifico de teoria da traducio.
_ Q segundo eixo sobre o qual se fundaments esse curgo in-
trodl_ztono de traduc@o abrange wm tipo de conhecimento que de-
nommames “de apoio”, o qual englcha todo wm conjunto de nor-
‘mas e fecnicas indispensdveis a execlugho de uma tarefa tradutd-
ria. Essas normas e fécnicas, reunidas de forma exaustiva, anre.
sentadas e discutidas em sala de aula, devem ser cumprid’asLem
todas as disciplinas de traducso,
. E prgciso iniciar o aluno na metodologia da traducs ira-
vés da .dlsct}ssao das efapas do proeesso tﬁ'ladutdrio: le%‘a% taeﬁ:)
de partida, identificar e resolver as dificuldades, empresender a
'tz:aglugao bropriamente difa e efetuar revisoes cuidadosas, a prin-
cipio cotejando-a com o original e, posteriormente, colocando-se
na pomgao.de um leitor critico e distanciado do texto.

¥ preciso, também, levar o aluno a avaliar o grau de dificul-
dade de uma tarefa, adquirir meétodo, diseipling e ritmo de tra-
_b_al_ho, € a pereeber a importancia de definir o perfil do usugrio
final do texto _tl:aduzido, para poder desenvolver critérios de to-
madas de decisdo com respeito a aspectos como estilo, escolha

"de termos e seleciio de marcas equivalentes de dialetos regionais

e so%iaifilfentzje outros,

s diferentes tipos de texto e suas linsuagen 1
um c_:utro ponte gue abordamos ainda no cog:ag% dso %ﬁi%ugg;
cons*dgr_armos essencial o seu conhecimento pelo aluno antés de
dar inicio % prédtica da traducfio. Partimos de uma generaliza-
€20, segundo & qual a linguagem, no Ambito da tradugio nio-lite-
raria, tende g ser denotativa, objetiva, com funcio predominan.
temente referencial’, enquanto que, na tradugBo literdria, ela ten-
de a ser cc_anotativa, subjetiva, com funcgio acima de tucfo emoti-
va. Através da apresentacio ao aluno de mais de umsa, dezena
de textos de naturezas diversas, que abrangem desde manuais
;ecmcos, ensaips cientificos e matérias jornalisticas, até textos de

TOSa ou poesia, visamos familiarizg-1 ' i i irnetii;
Hoas Tormats do oadn oot ¢ com as exigéneias lingtifs-
Outro pl_'qcedllmento fundamental € a pesquisa, tanto na ata-
pa de decodificagio do texto, para melhor apreender o seu con-

‘terido, como na etapa de recodificacio, quando se busca a equi-

va.lé_nc_:ia, gle linguagem e a precis@io terminoldgica. Procuramos
conscientizar o aluno da importaneia de se recorrer sistematica-
mente 8 fontes de consulta, através, por. exemplo, da comparacio
entre as dificuldades encontradas em um trabalho de traducéo que
conte apenas com 2 utilizacio de diciondrios e em outro qué con-
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te com farto material de pesguisa, como: textos gue oferegam

subsidios a0 conhecimento da matéria, consulia a especialistas da

4rea em questfo, visitas a instalacSes, fabricas ou locais que pos-
sam facilitar o entendimento do contexto da tradugio e/ou leltu-
re de diferentes obras do autor. Mas isso sO nfio basta: cabe a0
professor ensinar o aluno & pesquisar. A experiéncia mostra que,
em geral, até mesmo recursos materiais de pesquisa como dicio-
nérios monolingiies, bilingiies e plurilingiies, enciclopédias, dicio-
ngrios téenicos, thesauri e glorcdrios s3o stbulilizades ou ufiliza-
dos incorretamente. E preciso instruir os alunos sobre os crité-
rios de. organizacio dessas fontes de consulta e as informacdes
gue cada uma delas pode fornecer. :

Neste curso introdutdrio, é de extrema relevancia despertar
no futuro tradutor uma curiosidade constante por tudo o que
acontece & sua volta; o hébito da leitura de iextos literarios e
nio- literdrios, visando nio s6 adguirir e manter um bom nivel
de informacio, como também. sedimentar o conhecimento das
linguas com que trabalha; e um grau adequado de perieccionis-
mo e de auto-critica, permitindo umg avaliagio objetiva-da quali-
dade do trabalho executado. _ _

Igualmente imprescindivel nesta etape iniecial da forrhagio do
aluno € o ensino de toda ums série de convengdes que, se nio
observadas, podem causar sérios transtornos ao usudrio de wm
texto traduzido: a pertinéncia ou nio de se traduzirem siglas, ti-
tulos de obras, nomes de instituicdes, entidades e lugares em
geral; = manutenciio ou a conversio exata ou aproximada-de uni-
dades de peso e medida; e 0 Us0 adequado de abreviactes, grifo,
aspas e travessdo. Salientamos as diferencas de pont_ua.gﬁo, co-

‘mo, por exemple, a marcacio de didlogo com travessao em por-

tuguds e aspas em inglés, esclarecendo ainda outras. situacbes em
que aparecem falas sem réplica, mendlogos, pensamentos, e
solugbes para cada c¢aso. -
Um outro ponto de discusssio € o uso de palavras e expres-
stes estrangeiras, de modo que o aluno aprenda a- discernir o
zelo pela lingua nacional da real necessidade da utilizagio do. em-
préstimo. .
Procuramos levar o aluno a fazer um ftraballio de nivel pro-
fissionzl também em termos de sua apresentagfo fisica, explici-
tando certas normas de datilografia e incentivando-o a datilogra-
far todas as tradugdes do curso. e ‘
O terceiro eixo de nosse programa para a disciplina Inirodu-
céio & Traducfo diz respeito ao estudo de alguns. aspectos morfo-
I6gicos, lexicais, sintdticos, seménticos e pragmaticos. da lingua
inglesa, numa abordagem contrastiva que analisa, concomitante-
mente, seus equivalentes no portugués. Taig aspectos. foram. se-
lecionados 2 partir da observagio ernpirica. de dificuldades comu-
‘mente enfrentadas pelos tradutores que trabalham com. essas duas

linguas, e s&o examinades em textos selecionados para traducho,
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de modo a contemplar nio s esses aspectos lingliisticos como

aqueles aos quais nos referimos antericrmente. No que diz res-

peito a este eixo especifice, cabe comentar que, embora agul 86
apreseniemos estruturas do poriugués e do inglés, pOr serem oS
dois idiomas com que trabalhamos, sua proposta pode ser apli-
cada a quaisquer Iinguas com due se trabaihe. :

Para que os alunos compreendam melhor a fonte de vdrias
dessemelhancas entre a lingua inglesa e a lingua portuguesa, hd
Inicialmente um confronto entre as caracteristicas gerais 'bésicas
dos d01§ idiomas. FEntre eles hd mais diferencas do gue semelhan-
¢as, até porgue tiveram origem e evolucdo diversas. Assim, por
eg:en}glo, a lingua portuguesa € caracteristicamente uma lingua
sintética, rica em mecanismos de flexio, em oposi¢io ao cardter
analitico do inglés moderno, onde hd um ‘mimero restrito de su-
fixos flexionais e onde-a ordem das palavras é fundamental para
0 sentido da frase.

O conterido deste terceiro eixo, bem como a superacfo, na

pritiea, dos obsticulos com que se depara.o tradutor, pode ser

organizado em vArios planos.

No plano lexical, lembramos que ¢ inglés sofreu uma gran-
de influénela do franeés, lingua falada pelos normandos que con-
qmsj:aram a Inglaterra em 1066 4. C. e rechearam de latinismos
o idioma f'alado relo povo da ilha. O portuguds, por sua vesz, in-
corporou intimeras palavras do idioma drabe como reflexo da
invasio da Peninsula Ibérica pelos mouros, gue a dominaram por

quase 790 anos, e depois, ja no Brasil, sofren a influéneia de dia-

letos africanos e lingtas indigemas,

E igualmente importante ressaltar o cariter sensorizl do in-

g1é§ em contraposicio ao cardgier racional do portugugs. O pri-
meiro se expressa alravés de uma rigueza de itens lexicais defini-
dores de sons, movimentos, agdes, como glence, gaze, gape, stare,
peep, peek, glare e flare, cujos conteudos seménticos, em sua tra-

ducdio para © nosso idioma, exigem o uso de pardfrases e locu-:

coes verp_ais, b falta de itens discretos gue lhes sejam equivalen-
tes. A énfase da lingua Inglesa nos sentidos fazse igualmente
observar em relacdo & idéia de diregio, reforgada pelo uso.de
preposiedes, mesmo quando estas acarretam redundincia, como
em climb up, s5it down, lag behind e pour out.

Qutra dificuldade lexical tipica reside mos falsos cognatos.
Esteg podem ser encontrados em vérias classes de palavras, pre-
dom}nantqmente em vocabulos de origem latina, como os subs-
tantivos library, fabric, physician; os adjetivos ingenious, exqui-
sife, unigue; os verbos assist, compromise; e o0s advérbios.
actually e eventually. ' : '

R Com respeito as marcas culturais presentes nos textos de par-
tida e sua diversidade com relagioc &s marcas de nossa cultura,
fazemos mengfo, por exemplo, 4s necessidades de se identificar
determinado socioleto ou variante regional na lingua-fonte e en-
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contrar um equivalente mais préximo no portugués. Outra difi-
culdade dessa natureza € a tradugio dos termos referentes a aspec-
tos de-organizagio social como o sistema educacional, as festivi-
dades, os hdbitos alimentares,; jogos e esportés, além- de muitos:
outros.

Ainda no plano cultural, chamamos a atencio -dos- alunos-

" quanto & fraducio de expressdes idiomdticas, yrovérbios, mdxi-

mas e ditados, gue nem sempre terfio, na lingua-meta, uma iden-
tidade léxico-sintdtica. o - e R
Com respeito a estilo, na acepgio de Quirk ef glii®, & impor-
tante lembrar que, enquanto o inglés usa ¢ mesmo sistems tan-
to na linguagem escrita quanto na falada, o portugués, na verda-
de, poderia ser dividido em dois: 0 portugués escrito e o portu-
gués falado, com caracteristicas diferentes. -~ -
- No que diz respeifo & estruturacio do discurso, discutimos e
comparamos a estrutura circular dos textos em - lingua portu-
guesa — sempre repletos de oracfes subordinadas em diversos
niveis de interdependéncia— com a linearidade e conciso dos tex-
tos n&o litcrdrios em inglés. : :
No plano morfoldgico, merecem um exame mais detalhado
aspectos como nos contrastes encontrados no uso -de prefixos e
sufixos. Para os alunos, € fundamental o conhecimento de regras
morfoldgicas, inclusive mecanismos de flexdo, que refletemn a apli--
cacio de regras sintdticas de concordincia e de formacio de pa-
lavrag, como derivacio e composico, meios de enrigquecimento-
do léxico de uma lingua. Além de uma noc¢io dos afixos mais co-
mung ¢ poriadores de maior carga semantica nos dois idiomas-
com que trabalhamos, também lhes serd titil conhecer os prinei-
pais prefixos gregos e latinos, presentes em muitas Jinguas mo-
dernas. O tvadutor que esteja familiarizado com esses proces.
sos terd condicdes, por exemplo, ndo s0 de entender neologismos.
e palavras ndo dicionarizadas na lingua-fonte, como -também de.
crid-los na lingua-meta, sempre gue necessario. R
No plano morfo-sintasico, costumameos ressaliar a freqiién-
cia com que a lingua inglesa forma expressbes através da hifena-
cio, gerando adjetivos compostos coma ihe -four-million-dollar
steel-mill-plant project e no-thanks-I'm-not-this-kind-of-woman
atiitude, Por contar com mecanismos como -esse ¢ 0. morfema's
do genitivo, meios de expressio mais diretos e objetivos, o inglés
se mostra uma lingua muito mais concisa do que g portugués-
— gue, além de mais prolixo, item de recorrer a sintagmss pre:
posicionados para assim expressar uma adjetivacdo mais rica ou
as relagbes do caso genitivo. ' . ST e
Essas estruturas sfo examinades no contexto- sintdtico dos
sintagmas nominais, um dos aspectos que apresentam maior grau
de dificuldade na decodificacao do inglés, ¢ que nos leva-aexa-
ming-lo agui com um pouco mais de minticia.- Uma caracteris-:

tica bastante peculiar da lingua inglesa é a ordem dos constitus -
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intes de um sintagma.nominal, que prevé a anteposicia dos de-
terminantes de um substantivo-micleo. -Analisamos a hierarqui-
zagho desses- elementos, 'identificando a5 - relagdes dos determi-:
nantes entre si e entre estes e 0 determinado. ~ Na tradugio des-
te tipo de estrutura, insistimos no uso de recursos variados exis-
tentes na lingua-meta: antepor ao niicleo os adjetivos de natu-
reza subjetiva (um grande homem) e pospor os de natureza obje-
tiva (um homem grande); coordenar os adjetivos através de con-
j}lngc"ses aditivas; e adjetivar o micleo por meio de oragles adje-
tivas relativas ou explicativas (A -would-be economist turned
untversily drop-out, Joaquim Villa Lobos, Commander of the
People’s Revolutionary Army, was a left-wing student leader. /Joa-
quim Vilia Lobos, Comandante do Exército Repoluciondrio do Po-
v, que pretendia tornar-se economisia mas acabou abandonando
a universidade, era um. lider estudantil de esquerde). Durante as
discussdes em torno do sintagma nominal também lembramos o
fato de que o portugués explicita a concordéncia de género e nu-
mero entre um artigo, possessivo, demonstrativo ou adjetivo (de-
terminantes) e o substantivo (determinado), enquanto o inglés
dispensa essa servidio gramatical, criando ireqiientemente situa-
¢Bes de ambigiliidade que precisam ser resolvidas em portugués. -

Ainda no nivel sintdtico, além dos aspectos da ordenacfo in-
tra-sintagmdtica de constituintes e da concordancia, estudamos 3
diferenca entre os sistemas verbais, especialmente no que diz res-’
peito & descriclio do passado. Sabese que o Present Perfect em-
inglés, em fungio do contexto em que ocorre, tem SIMPregos que
exigem diferentes tradugbes no portugués, ora como Presente do
Indicativo, ora como Pretérito Perfeito, ora como Pretérito Per-
feito Composto, ou, ainda, formas como “acaba/acabou de”.

- Os modais, também, sio alvos fregilentes de falhas de deco-

dificacdo. E necessdrio analisar os seus diversos sentidos e as
paossibilidades de representacio desses sentidog na lingus portu-
guesa. A-tifulo de exemplo, citamos os diferentes graus de cer-
teza no campo semédntico da probabilidade, coma em He may-
should-ought to-must be home. : :

O aluno precisa ser conscientizado de que no inglds, assim
como acontece no portugués, o fato de vma forma verbal estar
conjugada em determinado tempo néo significa que haja uma vin-
culagho obrigatéria entre este e a idéia que o werbo expressa. Da
mesma, forma, chamamos atengdo do aluno para oracdes gue sgo
redigidas com formas negativas, mas podem ou devemn ser tra-
duzidas no sentido afirmativo, como por exemplo He won't be
home uniil 9 o'clock e One can’t be too cautions, que seriam
equivalentes a Ele so chega em casa depois das nove e Todo cui-
dado é pouco. - e '

Outro item a ser diseutido & 4 voz passiva, bastante comum
em inglés, inclusive como recurso estilistico. T.embramos ao alu-
nos que, em portuguss, hda dnas formas de passiva, analitica e sin-
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tética, que podem ser usadas alternadamenie para dar variedade
ao fexto traduzido. Muitas vezes serd possivel ou mesmo negesss::
rio despassivizar a construgao recorrendo, por exemplo, a mde

terminacgo do sujeito.

Embora, como ji dissemos, os quatro eixos dessa disciplina
apresentem igual relevincia, esse terceiro recebe uma &nfase par-
ticular, seja por sua feriilidade intrinseca, seja pela oporfunida-
de de ser examinado em detalbhe nesse momento da formagéo do-
future tradutor, '

O quarto eixo do programa, a pritica da tradugao permite
g0 aluno vivenciar o conjunio de nogdes explicitadas. ¥Issa pra-
tica se dd com base em uma selegdo de textos de estilo, extensio
e complexidade diversos, & fim de permitir que o alunio trave co-
nhecimento com vérias dreas e aprenda a lidar com situactes di-
ferentes. Utilizamos trechos extraidos de jornais, revistas, livros
e outros materiais impressos.

Sem desmerecer a importancia deste quarto eixo, gosiaria--
mos de deixar claro que nio acreditamos que a traducho seja
uma abividale que prescinde de outros conhecimentos além da-
guele trazido pela pratica, pura e simplesmente. Traducdo ndo.
se aprende apenas traduzindo, ao confrario do gue guerem alg'uns.
Como em toda e gualguer drea de atividade do homem, € Ine-
gavel o valor do conhecimento resultente de sua praxis, mas este
nio esgota os requ151tos necessdrios ao exercicio dessa atividade.
Saber traduzir ndo implica somente ter wm -dominio razodvel da-
lineua-fonte ou da terminologia de determinada drea, mas € &
consciéncia dos aspectos e nogbes agui apresentados que fard
do alunoc um solo fértil para o crescimento do tradutor.

Acreditamos estar encurtando e aperfsicoando o preparo do
future profissional de traducdo se 0s quatro eixos bdsicos forem
tratados cada um de accerdo cora sua especificidade e se a eles
dedicarmos quahtatzvamente a mesma atencdo, tratando-os de.
modo sistemético e minucioso. O curso Iztrodugdo & Tradugdo
propbe-se a ser uma etapa de fundamentagao para 0- exerclczo-
responsavel da traducdo. :
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O ENSINO DE TRADUCAO E PROPOSTAS
NOCIONAL-FUNCIONAIS:
COMO OCORRE ESTA INTEGRACAO?

Deonisiag Zimovski Germant
Universidade Estadual de Marings

INTRODUGAO

O objetivo deste trabalho € relatar uma experiéneia de dois
semestres, com alunos do 6% semestre da HabilitacGo de Lingua
Inglesa do curso de Letras da Universidade Estadual de Marin-
g4 - Paran4.

Todo o trabalho baseou-se na aplicagio de algumas propos-
tas nocional-funcionais para o ensino de uma segunda lingus. Es-
tas propostas agrupam o conterido programdtico de linguas ao
redor de atos comunicativos onde as estruturas gramaticais assi-
mem um papel secunddric, Parafraseando Brown, diriamos que
0 uso de sinais e simbolos para a comunicagio torna-se o ohje-
11:18v90) principal da aprendizagem de uma segunda lingua (1980:

Fizemos uso também da aplicacio de alguns principios b#-
sicos da abordagem de ensing “‘comunicativa”, que se opde a0
ensino das formas da lingua por elas mesmas. Este enfoque en-
campa as maneiras de ensinar que enfatizam a comunicacao real,
a interagdo.

CGostariamos, antes de comegarmos nosso relato, de explicar
a sifuagio do ensino de tradugfio na Universidade Estadual de
Maringd (UEM). Trata-se de uma disciplima denominada Lin-
gua Inglesa - Expressio Escrita ITI dentro do curso de Letras.
Seu objetivo prineipal € oferecer aos alunos um item a mais para
a sua formagho ¢ informagio, encorpando seu curriculo. Preten-
de-se ainda com esia disciplina mostrar aos académicos de Le-
tras uma alternativa profissional caso ndo se sintam inclinados
a0 magistério e ainda proporcionarlhes melhores condigdes de
disputar wma vaga em curso de especializacio em traducso.

O curriculo de Letras da UEM possibilita trés habilitacdes
(iinicas): Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Prancesa.
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H4 50% de disciplinas comuns as trés habilitagGes. Estas diged-
plinas sfo oferecidas principalmente nos semestres inicieis. An
tes de o aluno optar por uma das habititagGes deverd cursar Lin-
oua Francesa € Lingua Inglesa, disciplinas do g*? semestre. Antes da
opcao para a Lingua Inglesa Expressio Escrita III, do 69 semes-
tre, o académico j& deverd ter freqiientado 420 horas/aula de lin-
gua inglesa e 120 horas/aula de literaturas de lingua inglesa. O
curso completo na Habilita¢io de Lingua -Ing}gsa prevé 890 horas/
aula de lingua inglesa e 360 horas/aula de hteraturals.

PRINCIPIOS TEGRICOS

. Um dos prineipais méritos do enfoque comunicativo fo_l pro-
por, nos trabalhos publicados mais recentemente, um equilibrio
sauddvel entre o ensino da ferma — “usage” e funegbes comuni-
cativas da lingua — “‘use”. Estd bem claro agora que para que
a aprendizagem de uma lingua possa se reahz'a.r ndo basta o do-
minio do vocabuldrio e de estruturas dessa lingua mas deve-se,
isto sim, aprender estas formas para usdlas de maneira apro-
priada na comunicagio. Como se pode perceber, a competéncia
lingiiistica passa 4 ser vista como um aspecio da cp@petén_cu_a. €O-
municativa (Widdowson, 1978). Devido a esta p051gﬂao 0 hindmio
fluéncia e preciséo ¢ redefinido também. A'sugestio é que am-
bas devem ser estimuladas no ensino de linguas, e n&o s6 a ¢o1-
re¢fo, como até entdo se fazia. No inicio do movimento comu-
nicativo, talvez devido ao fato de o enfoque tradicional privilegiar
a correciio, passou-se a valorizar exclusivamente a fludncia. IIoje,
no entanto, percebe-se a necessidade de se preocupar com os dois

spectos, ' : :

P Uma vez que o objetivo principal do programa de segunda
lingua € a comunicacfo, para Savignon, ele deve encorajar 05
alunos a sairem da sala de aula para o0 mmdo da, segunda lin-
gua € voltar para a sala de aula. O radio, TV, cinema, jornais,
revistas e a presenca de grupos étnicos mnas grandes cidades sao
apontados como elementos que trazem o mundo da segqnda }in-
gua para mais perto do aluno e podern proporcionar wm an}bzen-
te de aprendizagem mesmo depois gue a aula tenha termipado

vit), - ) _
(lgsg)utrza prinefpio tedrico é o de que um enquue-‘ de ensino de
lingua, deve se preocupsr mais com a atividade dq al}lpo. Esse
principio muda a situagio da sala de aula. Ele SIgnn‘glca_, 0:11.1:1 q
professor ndo deve dar todas as respostas mas deve deixar o alu-
no descobrilas por si mesmo ou em interaglo com oOs colegas.
Propde-se até um arranjo diferente das carteiras de forma que
0s alunos possain ser encorajados a CONVErsarem entre sl e ndo
50 com O professor. - Devem estar uns diante dos ouiros como

numa conversacio normal (Sslimbene, 1982). As pesquisas pa-”

82

recem indicar que um ambiente onde a lingus ¢ usada natural-
mente -para comunicacio seria o ideal. '

. Esses estudos chamam ainda a atengio para alguns fatores
internos aos guais Dulay, Burt e Krashen (1983) denominam de

filtro afetivo, controladores do “input”. A motiva¢io do aluno,
suas necessidades, atitudes, estados emocionais ¢ tragos de per-
sonalidade seriam alguns desses fatores mencionados. A valori-
zagio dos componentes do filiro tem implicacSes sérias para o
pracesso de ensino-aprendizagem de linguss. A preservacio da
auto-estima do aluno faz com due o relacionamento aluno-pro-
fessor seja mais isondmico. O processo de ensino-aprendizagem
ndo deve fer mio tinica e sim mio dupla. Amhos, professor e
alino, tém uma parcela importante da responsabilidade nesse
processo. P

O programa deve ser planejado com vistas: &s necessidades
dos alunos e nZo somenfe pensando num corpo fixo- de conheci-
mentos. O aluno se sentird motivado quando for dada menos
atencdo a particularidades lingilisticas e mais 2 selecdo de sitna-
¢bes que possam ser importantes para sua vida. - B essencial que
0 aluno sinta que aquilo que estd ocorrendo na gula € significa-
tivo e se assemelha a0 seu dig a dia. C o

O estado emocional do aluno, ao que tudo indica, afeta mui-
to a aprendizagem. Ele deve se sentir confortdvel e descontraido
para poder aprender mais num periodo menor de tempo. Quan-
to maior for a ansiedade, mais fechado estari o filtro, portanto
menos aprendizagem. S

A nocdo de que o contetido programitico deve ser rigidamen-
te controlado para evitar criar situactes gue Induzam o aluno a
cometer erros €, agora, criticada. Fazendo um paralelismo com
0 processo de aguisicio da lingus materna onde o “input” nio
€ controlado, os adeptos do enfoque comunicativo advogam a mes-
ma situacdo para a aprendizagem de uma segunda linpila e os
erros sfo vistos como inerentes ao processo. MWles indicam que
a capacidade de vuso da Iingus ests creseendo. . . :

A influénecia da teoria sobre o enforue comunicativo e as. pro-
postas nocional-funcionais j& se fazem sentir fambém na avslis-
¢80. Tendo em vista que é dada maior &nfase & comunicacio, a
avaliacio deverd mostrar o grau de Interagéo que o aluno conse-
guiu alcancar. E a comtinicacdo pode Ocorrer mesmo aparecen-
do erros de estruturas. Por isso 0s testes convencionais nao- eon-
seguem medir as funcdes coniunicativas. : :

CONTEUDO PROGEAMATICO
O programa da disciplina Tingua Inglesa — Expressfo Escri-
ta IIT inclui aspectos tedricos e priticos de traducio. Para que
essa parte pritica tivesse um embasamento, para que os alunos
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‘tivessermn umsza noc¢io clara do processc da tradugﬁg e para gue
entendessem e aceitassem gue em toda tradugle existe um cons-
tante processo de tomade de decisGes, sentimos a neces;xdade de
apresentar, de maneira bem geral, algumas teorias da linguagem
refletidas nas direirizes estabelecidas para o trabalho do t}"adu-
tor. Os resultados recenies das pesquisas sobre leitura e inter-
textualidade iniciadas pelos estruturalistas russos passando por
Roland Barthes e sua implicacio para ¢ tradutor-leitor também
foram discutidas.

Os t6picos abordados nesta disciplina sio os seguintes:

a) coneeituagfio da traducio dada por diversos teoricos como:
Nida, Catford, Ronai, Geir Campos, Rosemary _én‘p,]o, e!;c.
b) a tradugBo interlingual, intralingual, sociolingliistica e in-
tersemidtica.
¢) histdria da tradugdo: N
— teorias da traducdo em diversos fempos. ,
'~ 0 papel e funcio do tradutor num dado periodo.
— desenvolvimento metodoldgico. _
d) tendéncias atuais da teoria da tradugio.
e) formacio do tradutor. :
f) traducdo literaria.
g} fraducio técnica.
h) tradugdo para o cinema. .
i) a questio da fidelidade: o autor, ¢ texto e © trad_utor.. )
j) os procedimentos técnicos: transposicio, modfﬂagao, equi-
" waléncia, adaptacfio, smplificagio, condensacio, explicita-
¢io, omissio e compensacgio, pontuacdo, tifulos, etc.

PROCEDIMENTOS E TECNICAS ADOTADAS

As atividades comunicativa na disciplina L. I. — Expressio
Escrita TII comegaram a ser desenvolvidas no semestire 2/86 e
tiveram continuidade no semestre 1/87. Desde o inicio procura-
mos a pritica na sala de aula com o objetivo de manter o Interes-
se dos alinos, envolvendo-0s, assim, no processo de aprendiza-
gemAdota.mos a prdtica de tarefas feitas por pequenos grupos
de trabalho que criassem uma atmosfera afetwa.ﬁposﬁwa, propi-
ciando um grau mais individualizado de instrucdo, se compara-
do com grupos maiores de trabalho, e aumentando a rqot_wagao
através da troca de experiéncia propiciada por esias atn_ndad.es'f.
Tais tarefas foram escolhidas, ainda, por englobarem dois criie-
rios: por serem comunicativas e por possibilitarem o exercicio dos

equilibrio entre “use” e “usage” nos exercicios de traducgo,
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procedimentos técnicos da tradugfo; buscamos, desta forma, o

No final do semestre 2/86 solicitamos aos almos que fizes-
sem uma avallacdo quanto ao contelido e método vistos na dis.
ciplina. Foi observado que a porcentagem de informacfo feGri-

ca era mais clevada e sugeriram uma dosagem maior da parte -

pratica, o gue fol feito no semestre 1/87.

Fazendo uso da abordagem comunicativa, esta discipling estd
voltada para as necesidades dos alunos, desenvolvendo atividades
do real interesse deles e para ajudilos 2 construir a confiancs,
ho seu trebalho. Para isso, foi feita wma sondagem a fim de se
cenhecer os tipes de textos que jd haviam sido traduzidos pelos
alunos. Alguns destes textos foram tragidos para a aula e dis-
cutidos. Os alunos selecionaram também alguns textos que gos-
tariam que fossem trabalhados em sala de aula. Envidamos es-
forgos para que a participac@o do alunos fosse o mais ativa POs-
sivel dando-lhe umea parcela de responsabilidade na selecdo do
contelido da disciplina; a figura do mero espectador que recebe
tudo passivamentie foi, assim, substituida. Nfo nos esquecemos,
no entanto, do alerts feito por Widdowson (1987:87) de que o
crescente nimero de atividades voltadas para o aluno no signi-
fica que o professor vd perder s sua autoridade, ele continua sen-
do ¢ monitor e continua também guiando o Progresso na apren-
dizagem.! ' -

Resolvemos fazer uso de uma descoberta sobre o processo
da aprendizagem de uma segunds lingua aponiada por Dulay,
Burt ¢ Krashen (1982), que é o “periodo de siléncio”. Nos semes-
tres anteriores ccmegdvamos com pequenos exerciciog de fradu-
¢a0 jd na primeira aula. No semestre 1/87 os alunos tiveram
um periodo de siléncio, ou seja, nio foram solicitados a fazer
nenhum exercicio de iradugio por trés semanas. Findo este pe-
riodo, demos .0 primeiro exercicio de traducio que foi feito em
conjunto, Depois de terem feito os primeiros exercicios, explica-
mos aos alunos a experidneia e perguntamos como reagiram a
ela. Responderam que foi muito positiva, pois as nogbes que ti-
veram inicialmente do que € tradugio e de alguns esclarecimen-
tos sobre o processo de traducdo proporcionaram-Thes msior cla-
rezg e seguranga, que sZ0 importantes para um bom desempenho.
Sugeriram que esta sistemdtica fosse adotada sempre.

No que se refere a0 material usado, pedimos aos alunos que
lessemm artigos publicados nos suplementos “Cultura” e “Folhe.
tim” dos jornais o Estado de S&o Paulo e-Folha de Sio Paulo
respectivamente e em Traducio e Comumnicacfio — Revista Bra-
sileira de Tradutores. A leitura destes artigos tem como objeti-

vo dar subsidios para os semindrios realizados no decorrer do se-

mestre. Aléra desses artigos, trabalhamos com ¢ material dos
alunos, tais como versSes de resumos de trabalhos, traductio de
capitulos de livros téenicos utilizados por professores e alunos
de outros cursos da UEM. Os académicos do curso de Letras —
Habilitacdo de Inglés na UEM sdo freqiientemente proecurados
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‘para fazer este tipo de trabalho e quando encontram alguma di-
‘ficuldade trazem para a sala de aula para ser discufida. Como
‘parie de sua formacio tedrica, os alunos devem ler ainda os Ii-

vros: Oficine de Traducdo; a teoria na prdtica de Rosemary Ar-
rojo e O Que E Traduc@o de Geir Campos, bem como alguns ca-
pitulos de Bassneti-McGuire (1980), Rénai (1975, 1976), Catiord
(1965), Brislin {(1976), Newmark (1981) e de A Traducio Técnicn
e seus Problemas. : '

- Durante o semestre devem ser entregues como uma das ati-
vidades-de avaliagBo 10 textos vertidos e 10 textos traduzides so-
bre assuntos variados, devendo estes textos focalizar também

‘dificuldades diferentes para os {radutores. Destes textos 20%

s40 fornecidos peles proprios aluncos. Estamos trabalhando no
sentido de montarmos wm banco de fextos gue possam ser utili-
zados num projeto de extensio de traducgiio que atenda &s neces-
sidades da comunidade da UEM.

Manifestactes favordveis dos alunos sio fregiientes e podem
ser sentidas através de comentdrios espontineos e fambém pelo
fato de diversas vezes teram solicitado ao professor a posterior

‘devolucio de trabalhos realizados, pois finham ciénecia de ferem

feito um trabalho bom e gostariam de t8.Jos consigo, e.g. guia
turistico e versfes e fraducdes de poemas.

Faremos agora a descrigio de algumas atividades desenvol-
vidas:

1., Jogo com provérbios

A idéia desta atividade surgiu quando os alunos tiveram di
ficuldade para traduzir um provérbio num texto em cue estavam
trabalhando. E uma atividade muito rica;, uma vez que envolve
muitas habilidades tais como: descobrir a parte que falta, des
cobrir com quem estd a outra parte, comparar, analisar, discu-
tir e traduzir. Todos participam e o nivel de interagio é muito
bom, 'j& que os alunos se movimentam pela sala conversando e
fazendo perguntas nmumnsa tentativa de loealizar a ouira parte do
seu proverbio. o

A primeira etapa desta atividade é a selegio de prqverbms
que possam ser encontrados facilmente. Cada provérbio deve
ser dividido pela metade e colado num pedacinho de cartoling
para nio estragar muito facilmente, e.g. ! —

The apples Gn'thé b_ther side of the wall are the sweeiest.

All work and no play ‘makes Jack a dull boy.
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Em seguida estes pedagos sdo embaralhados e distribuidos
20s alunos que deverfio localizar com quem estd & segunds par-
te do seu provérbio. Cada aluno receberi uma ou mais partes

dependendo do tempo disponivel para esta atividade. Nesta eta- -

Pa ocorrem varios processos praticamente simultineos: o aluno
& a parte do provérbio gue lhe foi destinada, adivinha o restan-
te e faz a traducdc. Aqui, ele se conscientiza que a traducio lite.
Tal nBo se aplica na maioria dos provérbios, . _

Apés enconfrar a outra metade dos provérhios, parte-se para
uma discuszfo dos significados de aguns provérbios considera-
dos pelos alunos como sendo mais interessantes. Hssas discus-
s0es sfo muito acaloradas pois os provérbios refletindo diferen-
¢as sociais, culiurais, efnolégicas e hisidricas ddo margem a mui-
tas polémicas, '

. A nltima etapa da atividade € a discussfio de gual procedimen-
to o tradutor deve adotar quando se depara com um provérbio
num texto. Foram discutidas as seguintes situacOes e sugestdes
dadas por alguns tedricos da traducio: ' '

— qguando existir um provérbio com o mesmo sentido e for-
ma, 0 tradutor fard a traducio literal; )
- — quando existir um provérbio com 0 mesmo-sentido mas
com outra forma, o tradutor fard a substifuicio;
— quando existir um provérbio que nfo tenha equivalente
' por espelhar uma realidade particular de uma cultura, o
tradutor poderd optar por uma traducdo literal ou por
uma parafrase.

Foi discutido, nesta etapa ainda, o trabalho de Martha Stein-

erg 1001 Provéibios Em Contrasie onde a autora apresenta 1001

provérbios, sua traducio e equivalentes hrasileiros € um apéndi-

ce ondle sho agrupados provérbios de acordo com suas semelhan-
¢as, diferencas e origem biblica. o -

" 2. Resumo e tradugio de um mini-conto

‘Esta atividede foi Inspirada no relato de uma -experiéneia vi-
vida por vma aluna numa viagem aérea de S3Zo Paulo g Maringd.
Nagquela ocasifo ela teve como. ¢companheiro de viagem um senhor
estrangeiro que se mostrou interessado num mini-conto publica-
do na revista de hordo da TAM e pedinlhe que contasse a es
toria. - ' Co ' B ’ '

.0 vponto de partida € a leitura, passando:se para 0 resumo

¢ finalmenté para a versfo do resumo:. C desenvolvimento da
fluéneia lingliistica € uima decorréneia natural, pois o vocabuld-

rio, as estruturas e fungbes das duas linguas sio comparadas,

discutidas e a assimiladas. Além disso, os problemas de transfe-
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réncia da lingua materna para a lingua estrangeira 530 sanados
através da discussio das alterntivas apresentadas pelos alunos
em suas versGes. As habilidades oral e auditiva também séo
usadas na efapa em que aparece a ‘“‘chain-story” onde um aluno
comege a confar a estdria e os outros irfo completanco,

Alguns ahmos demonstraram s falta de treinamento na ha-
bilidade de resurnir um texto. Houve a necessidade de se fazer
um paréntese para revermos os passos de elaboracio de um re-
sumo. A avaliagdo levou em conta a precisdo gramatical, coe-

réncia das idéias expressas pelos alunos e a habilidade de extrair
as iddias prineipais do fexto.

Etapas:

. — distribuigdo de revistas da TAM onde se acham publica-
dos mini-contos:

— leitura dos contos;

- levantamento das idéias principals;

— resumo;

— versdo do resumo;

— narracio do conto em lingua estrangeira (cada aluno con-
ta wm irecho),

3. Versfio de um poema

Normalmente na UEM, nio dedicdvamos muito tempo 2 tra-
dugéo literdria, uma vez Que nossos alunos dificilmente pode-
riam vir & traduzir poemas ou romances como atividades de apli-
cagdo pratica (ver campo de trabalho j& mencionado). No en-
tanto, este semestre a tradugado literdria recebeu maior atencio
e muitos exercicios foram feitos. Esta mudanca ocorreu em ra-
zdo de dois fatos: nossos alunos receberam convite para parti-
cipar de um concurso de traducdes de um poema de Emily Di-
ekingon. Este concurso foi promovido pela Universidade Fede-
ral da Bahia por ocssific da comemoracdo do centendric da mor-
te desta poetisa americana. O segundo fato é um projeto para
institunirmos na UEM um concursc semestral de traducio de poe-
mas. Dentre a5 vdries atividades relacionadas com. traducho.
gostaria de descrever a atividade de versio do poema de Manoel
Bandeira “Q Bicho”.

Pede-se na aula anterior que os alunos encontrem um poe-
msg onde a nossa realidade € descrita. Na aula seguinte faz-se a
escolha de um dos poemas trazidos. O poema escolhido néo po-
de ser muito longo, uma vez que esta atividade deveria ser con-
cluida em duas aulas geminadas num total de 100 minutos.

Iniciaimente os aluncs fazem & “leitura” do poema (ver no-

¢io de leitura do texto podtico em Arrojo, 1986). Em seguida.-
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comegam a VErsao. Apos movimentar-me pela sala para observar
o andamento dos trabalhos individuais, peco aos alunog gue for-
mem pequencs grupos para comparar, discutir e avalar as ver- -
sOes. A etapa seguinte ¢ a leitura das diferentes.versoes segui-
da de comentdrios feitos pelos ouiros colegas € por mim, sobre
0s verses onde um efeito muito bom foi conseguido. Qs proble-
mas gramaticais e lexicais também sf0 apontados uma vez que
podem impedir que a idéia do autor seja entendida.

Esta atividade encerrou-se com uwma discussfo sobre os pro-
blemas da tradugio. O processo da traducfio foi bastante discu-
tido: como € por que um siuno em particular féz uma determi-
nada escolha. Nesta dramatizacio os alunos tiveram oportunida-
de d= ver “quando ameixas nfo sio simplesmente ameixas” (Ar-
rojo, 1986:31). Puderam perceber também que um texto ndo é
um objeto de *“contornos pericitamente determindveis” e que “O
Bicho” nado € um “conjunto de significados estgveis e imoveis”,
pois tivemos tantas versGes quantos alunos estavam na sala.
Compreenderam airavés da prdtica que nio se pode falar em re-
produgao tofal de idéias e formas em outra lingua.

4. Tradugio e versdo de estorias em quadrinhos

Preparagiao da atividade: conversar com os alunos sobre es-
torias em quadrinhos: se gostam de ier, qual revista gostam de
ler, se ja viram alguma revista em guadrinhos eserita em lingua
estrangeira. Se neste grupo houver adeptos, pego que tragam
as revistas. Alguns trechos que apresentem algumas dificulda-
des interessantes do pontc de vista do tradutor poderfio ser es-
colhidos.

A préxima etapa € tirar xerox destes trechos escolhidos, Em
seguida o0 professor deverd cobrir as legendas e firar xerox da
estéria agora sem as legendas (ver apéndice). A traducio ou
versdo deverdo ser feitas no espago reservado paras 2 legenda.

Como a caracteristica deste texto & a informalidade, o co-
loquialismo e as girias, a traduco poders trazer alguma dificul-
dade. Para soluciond-la os alunos deverfo consultar falantes na-
tivos da lingua estrangeira, C -

A etapa final é a comparacfo e discussio dos trabalhos.

5. Tradugio de muisicas gravadas em videocassete
Etapas:

— gravar uma musica que nfo seja muito conhecida;
— 08 alunos cuvem a muisica toda ums vez;
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— 0 professor deixa rodar a fita fazendo interrupgdes e cs
alunos devem traduzir o trecho rodado;

— a muisica deve ser ouvida de novo. Os alunos fazem algu-
mas correcoes; _

— a letra da misica é distribuida. Os dltimos retogues sao
feitos;

— g miisiea é rodada pelaiiliima vez e tedos cantam juntos.

Vantagens:

— a musica e as imagens do video trazem uma atmosfera
de descontragido, de guebra do rotineiro;

— desafio de fazer a tradugdo no tempo limita:do;

— alia a habilidade de ouvir e entender umsa lingua estran-
geira; . :

— o encerremento da atividade com a misica gfintada por
todos produz uma sensac¢do agraddvel de unido.

6. Andlise da traducao de uma obra literdria para o cinema
Biapos:

— escolher um filme traduzido de uma obra literdria;

-~ lar a obra literaria;

— assistir ao Iilme;

— c(enparar os dois processos, fazendo um levantamento
das diferengas existentes entre os dois sistemas.

A interdisciplinaridade ¢ a caracieristica desta atividade. Pre-
ferencialmente deve ser desenvolvida com uma disclpllna. de lite-
ratura ou teoria literdria. Como ocorre a transposicio de uma
obira literdria para um filme? Quais os problemas envolvidgs na
traducio fflmica? O escritor se vale das estruturas da lingua
armazenadas em seu cérebro para produzir significados e de re-
cursos como 2 ilustraciio. E o cineasta-fradutor depende do qué
para realizar seu filme? Um livro pode ser “lido” de muitas ma-
neiras, ¢ o filme pode ser enfendido de diferentes modos tam-
bém? Todas estas questies podem ser discutidas aqui. Além
dessas, outras com certeza fluiréo, como por e;:emplo: Q cineas-
ta-tradutor pode optar por uma adaptacio pa.rc),a.} da obra.l;teré.-
ria? E uma sintese de varias obras de um escritor num filme?
Ele deve fazer umsa traducio fiel de uma obra:? O que é ser
fiel para um cineasta-tradutor? B ser fiel a que?

Por esta amostragem, pode-se perceber a complexidade e ri- -

ueza do processo de adaptagfio filmica de um texto literdrio.
quse ca.mp% oferece muitas possibilidades de pesquisa, peis €
pouco explorado ainda. : :
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7. Elaboracio dg: um guia turisiico ou “folder” comercial

-2 £:DOragR0 G2 um guia turistico, os alunos sfo incentiva-
dos a fazer pesquisa sobre Maringd e cidades vizinhas. Apds es-
ta fase preliminar de levantamento de dados, varios tipos de guias
turisticos s2o distribuidos para que as caracteristicas deste tipo
de texto berm como seu “layout” possam ser analisados.

De posse dos dados sobre wma cidade e com as caracteristi-

cas deste tipo de texio na menie, passa-se & elaboragio do texto
¢, finalmente, a traducio. No guia aparecerio os dois textos: um
em portngués ¢ outro em inglés. Neste semsstre culminamos
esia atividade comn wma exposicio dos guias 1o corredor do blo-
¢0 do Centro de Ciénecias Humanas Letras e Aries.
_ +)0s & confecghio de wm guia turistico, passa-se & elaboragao
ae um “folder” para uma firma de Marings ou da regifo. Esia
atlvidade & uin pouco diferenie da anterior, porgue o texto & for-
necido pela fivma e 0 aluno geralmente nf@o participa da fase do
“layout”, o rascunho ja vem feito pela prépria firma.

Atividades como esta sio muito apreciadas pelo seu eard-
ter pratico. Elas oferecem oportunicades aos alunos de ingres-
sarem no mercado de trabalho,

Encerradas essas descrigfes, gostariamos de citar J.CP. de
Almeida Filho: ‘

- “4 postura comunicativa, numa palavra, ndo se obiém com
as mdgices de se aulo-proclamar comumicativo, nem tom-
pouco do rodear-se de materigis ditos comunicativos” mas

“na convicedo pessoal e generalizada de que a partir de pres-

supostos ciuros, se colocam as ferramentas de ensino e o es-

for¢o de aprender as lnguas em percursos harmobnicos de
crescimento.” (1987).

AVALIACAO

Como a avaliacio deve estar diretamente ligada & aborda-
germ, quando optamos por uma abordagem comunicativa nio po-
demos continuar a privilegiar a habilidade de manipular formas
€ de repetir através da memorizacio o material visto. Esta me-
tocdologia ndo centrada no aspecto formal procura dar maior én-
fage a construgho criativa, & reflexio, 4 autd-correcio e a cons-
cientizaclo do processo de traducio como tendo wim carster es-
sencialmente criativo e, portanto, nio mecdnico.

A imagem do professor como transmissor de conhecimentos,
preocupado em avaliar em que medida os conhecimentos foram
transmitidos, ténde a ser mudada acrescentando-se a preocupa-
¢ho de levar em conta os esforgos ¢ atitudes dos alunos e ainda
Sua capacidade de aplicar a competéncia adquirida a situages
vivenciais. '
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A avaliagdo como sendo de competéncia exclusiva do profes-
sor tamhém € quesiionada. Ksta forma de avaliar feita apenas
pelo professor conflitua com uma relagio professorsluno prec-
cupada com uma liberacio maicr gue respeite o aluno e crie uma
camaradagem entre ele e 0 professor. Ao compartilhar também
desta etapa do processo ensinc-aprendizzgem, o alunod chamars
para si uma parte dos fracassos obtidos. E wn estimulo & auto-
critica.

Em sendo considerada como wn estimulo 4 auto-critica e
a0 esforgo para mudar refazendo os erros e corrigindo os equi-
vocos, o avallacdo obviamente nfio pode mais ser considsrada
como wmn fim, ou pior, como uma punicdo, Ela deverd levar o
aluno a compreender, enfrentar e corrigir os problemas detecta-
dos. E para concretizar esies conceitos poderemos fager uso de
algumas técnicas como as Jue seguern:

— iniciar uma conversagio com os aiunos alguns minutos
antes da prova numa tentative de diminuir a tensio faci-
litando assim a fraducio intralingual;

— optar pela pratica do mini-teste para quebrar a formali-
dade de wma prova bimestral;

— promover uwma discussdo com os alunos para se chegar
ao conietido e aos critérios que devam ser privilegiados
na avaliacio;

— criar nos alunos o espirito ds suic-critica através de dis-
cussao das notas ou conceitos atribuidos, considerando-
se os critérios previamente selecionados;

— Uma oudra técnica € de sublinhar os probiemas encontra-
dos sem fazer comentdrios.

As principais caracteristicas desta técnica sao:

— Tavorece a participacfio do aluno no processo de correcio;
aprofunda o inierrelacionamenio entre professor e ahmo
e ainda procura fazer com que este dltime tenba mais
claro em stia mente a necessidade de alcangar vuma perfor-
mance desejada. O aluno deverd estudar com um cole-
ga as partes sublinhadas, refazer o trabalho e entregd-lo
ao professor juntamente coma o primeiro trabalho, Esta
téenica & mais eficaz, uma vez gue a auto-correcio e o
“feedback” dos colegas t&m um reflexo maior na mudan-
¢ca de comporiamento do que o “feedback” do professor.?

OBSERVACOES FINAIS

O professor de traducio poderi encontrar dificuldades® para
aplicar técnicas comunicativas ac ensino de tradugio ou de ou-
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tro contetido. Os vesultados positivos, no entanto, evidenciados
no maior interesse e participacio dos alunos bem como na me-
thor qualidade dos trabathos realizados, 5o razdes que nos levam
a continuar adotando este enfogue.

Além disso, publicacfes recentes e trabalhos apresentados -

em congressos mostram que outros professores de outras dreas,
por exemplo Celce-Mureia, 1985 (promincia e gramadtica), Keith
Maurice, 1987 (ESP), Ceny Abbott, 1987, e Maria Helena Curcio Ce-
lia, 1983 ({reinamento de professores), David Shephard, 1983
(avaliacdo), para mencionar apenas alguns nomes, também es-
tdo inclinados a propor esta fusfo do enfogque comunicativo do
engino de linguss com oufros campos.

NOTAS

1. Acreditamos como ele “on our recognizing and resolving the
difficulties inherited in the dual functioning of roles in the
classroom encounter, ., and on a reconciliation of the claims
to authority of the teacher on the one hand, and the claims
to autonomy of learners and pupil on the other.” p. 88.

2, Isso nfio significa que ao localizarmos o campo que estivesse
preduzindo maior “ruido” nas traducdes dos alunos deixas.
SeMOs Os exercicios de reforco objetivando uma mudanca de
comportamento somente a2 cargo do proprio aluno e de seus
cclexss, Dentro do hordric de disponibilidade na UEM deixa-
mos um hordrio, previamente estabelecido com os alunos, pa-
rg atendimento individhal.

3. Glen Deckert no artigo “The Communicative Approach:
Helping Students Adjust” e Geny Abboit no artigo “Introducing
Communicative Activities Genfly to Reluctant Teachers” mos-
tram respectivamente atitudes nos alunos e professores de re-
serva e até mesmo de malestar, confusio e resisiéneia 20 no-
vo enfogue. Apds a constatacio do problema os articulistas
sugerem algumas técnicas para derreter estz barreira.
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L

ANTES DA TRADUCAO: A COMPREENSAO DA LEITURA -

Anng Maric Becker Maciel
UFRGS

I — Introducdo

A discussBo do fendmeno da compreensdo da leitura como
etapa fundamental da traducdo foge 20 escopo desta comunica-
¢éo. Esse dado € agui aceito como o pressuposto bdsico para a
relevincia do ensino de leitura no Curso de Letras e Tradutor-
Intérprete. De fato, o aluno nfio pode traduzir o texto cuje lei-
tura nio foi compreendida.

2 — Necessidade do ensino de leitura

‘Parece um paradoxo querer ensinar a ler na universidade. No
entanto, estudos realizados por Cavaleanti (1984) e Kleiman
(1884) aifirmam que o egresso do segundo grau “nio sabe ler
hem escrever”, A pesquisa formal investisando a habilidade de
leitura do universitdrio brasileiro é recente. Kato (1985) atribui
a0 ensino de leitura em lingua estrangeira, especialmente em. in-
glés, nos cursos de Inglés Instrumental no terceiro gray, o desen-
volvimenio da pesquisa na drea.

A constatacfio de que falantes nativos nio sfo leitores pro-
ficientes leva a concluir que nio basta conhecer a lingua e ser
alfabetizado para saber ler. Nosso aluno, ao chegar & universi-
dade, j& percorreu os longos caminhos da escolarizacio de pri-
meiro e segundo graus. Conhece a ‘gramdtica e o Iéxico da lin-
gua, domina as técnicas bdsicas de decodificagio de sinais gri-
ficos € da reproducio de textos; no entanto, encontra dificulda-
des na leitura. :

Saber ler € interagir de forma pessoal, consciente e produ-
tiva com o autor do texto. A interagio € a verdadeira leitura,
implica muito mais do que dominio do sentido literal. Engloba
capacidades afetivas, cognitivas e lingliisticas, envolve o ambien
te sdcio-cultural que rodeia autor e leitor e exige desse um posi-
clonamento critico.
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Nesta década, o ensino de leifura nos primeiros anos esco-
lares tem recebido uma atencio especial. Desde a alfabetiza-
¢do, uma perspectiva sociopsicolingiifstica (Braggio, 1986) tende
a colocar a iniciagio da crian¢a ao mundo das letras muito além
da atividade de decodificagfio de sinais grificos. Propostas cur-
riculares gue buscam o desenvolvimento do leitor consciente. in-
terativo e critico jd nfio sfo raras. Essas iniciativas, porém, ain-
da sio novas para que a universidade possa usufruir de seus re-
sultados.

Ler em lingua estrangeira pressupde coniecimento da lingua,
mas até que pontc é uma questdo exclusiva de lingua ou de ha-
bilidade de leitura, a pesquisa ainda nfo conseguiu determinar
{Maciel, 1980; Alderson & Urquhart, 1984). O que ndo se pode
contestar é a interdependéncia desses dois aspecios.

3 — Ensino de lingue e ensino de lettura

'No ensino de lingua estrangeira, a habilidade. de leitura. fot
sempre considerada uma habilidade passiva, conseqliéncia natu-
ral da aprendizagem das outras habilidades. Enquanto ‘exerci-
cios especiais sio elaborados para ensinar o aluno a falar e 2 es-
crever, espera-se gue a habilidade de leitura brote e cresca es-
pontaneamente.

O professor de lingua estrangeira se habituou a olhar a au-
ia de leitura como uma egcelente oportunidade para o aluno en-
trar em contato com itens lingiifsticos contextualizados. Quer
seu programa se denomine estrutural, nocional, funcional ou co-
municativo, o professor usa a leifura como wm procedimento d1
ddtico para o ensino de lingua. Sua escolha de textos se condi-
ciona & listagem dos conievidos programaticos e os objetivos Sie
leiturs se confundem com os objetivos da aprendizagem de lin-

O texto &€ decifrado, o significado das -palavras descon__hgci—'
das procurado, as estruturas gramaticas analisadas.  Questdes
abertas, exercicios de escolha mmiltipla, verdadeiro ou falso, en-
fim . atividades. de varios formatos sfo usadas para verificar a
compreensio do texto. As respostas padronizadas s#0 julga_das_
certas ou erradas. - _ . -

O objetivo da aula é a compreenséo total do texto. .O alu-
no deverd ser capaz de demonstrila, reproduzindo a informagio
de acordo com a chave dag respostas, recurso preparado de an-
temao pelo professor ou fornecido pelo livro didatico que garan-
te a lettura “correta”. _ _ R

A aula acima descrita nfio ¢ uma aula de leitura. 'Nao se
quer aqui discutir sua utilidade, mas seu objetivo. Pode ser una

aula de lfngua na qual se 18, Quando o professor visa ao.desens
volvimento de habilidades de leitura, ele ensina o aluno a ler. Os.-
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avangos da lingiiistica aplicada lhe oferecem subsidios suficien.
tes para essa tarefa.- '

¢ = Vistio sociopsicolingiistica da leitura

Den’tl.je as contribuicBes mais produtivas da lingiiistica apli-
cadg_,_ basica para o ensino da leitura, encontra-se a teoria psico-
lingtiistica desenvolvida a partir de Smith (1971) e Goodman (1976;
1984). Esses autores consideram a leitura um processo em que
elemen’gos cognitivos, psicoldgicos e lingiiisticos se encontram e se
sgb_repoem_ num intercambio continuo de informacgSes visuais e
nag-visuais. ' ' Co

' "0 autor processa um complexo de fatores lingiifsticos e ex-
tralmg!iistico‘s ‘para consfruir o seu significado do texto. O leitor
Se apoia nesse mesmo complexo para fazer sua leitura e por sua
vez construir o seu significado. O texto, portanto, nio € visio co-
mo um continente de sentido, mas um potencial de sentido (IIal-
liday, 1984).

O sentido potencial do texto abrange-todas as possibilida-
des de interprefaciio validas a partir de elementos co-textuais,
isto ¢, elementos do proprio texto, e elementos contextuais, isto
€, da sifuacio do mundo e da experiéncia do autor e do leitor.
O sentido potencial do texto projeta, portanto, a compreensio da
leitura para muito além da prépria pdgina, para umsa realidade
sociopsicolingiiistica abrangente. '
.. E classiea & comparacio gue Goodman (1976) faz da leitura
com um jogo psicolingiifstico de adivinhagdes. No jogo, os pal-
pites ndo s8o langados a esmo, mas elaborados inteligentemen-
te a partir da selegdo de pistas fornecidas pelo autor, combina-
das com o conhecimento prévio do leitor. E um processo ativo,
consirutivo e interativo, em que nio hi seqiidneia, mas super-
posicio e entrelagamenio de operactes simultineas.

O conhecimento dos mecanismos e téenicas peculiares ao ato
de ler, a experiéncia de mundo e a familiaridade com o assun-
t0 se' equacionam com os conhecimentos de lingua, ativados pe-
log sinais graficos, a imagem sonora, o sistema sintdtico e se-
méniico manipulado no texto. Desse amilgama de informacdes,
o leitor escolhe apenas aguelas gue julga relevantes; vai forman-
do hipdteses de significado que sio tesiadas, rejeitadas ou con-
firmadas, & medida em que a leiture prosSegue e novas pistas
580 levantadas (Goodman, 76). :

O processo inteligante de selecio de pistas de dentro e de
ford do texto € o aspecto mais relevante da contribuicio de
Goodman para a teoria. Smith salienta a tenfativa constante de
redugdo da incerieza na comparagio das hipdteses formuladas
até a construcio do sentide. Ambos enfocam o cardter intera-
tivo do processo, enfatizando o papel da inferéncia e da predicio
na leiturs (Goodman, 1984). T ' ' : :
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A sociolingliistica amplia a perspectiva psicolingiiistica da lei-
tura, colocando autor, leiior e texto numa perspetiva mais ampls,
transcendendo as individualidades. Leitor e autor ao se encontra-
rem no texto carregam, além de posturas pessoais, wima Carga so-
cioldgica. Ambos 580 membros de wmn grupo social e partilham.
caracieristicas, influéncias e herancas.

5 — A leiture e a andlise do discurso

A teoria da andlise do discurso se aproxima da visao socio-
psicolingiiistica da leitura. Tanfo uma como outra focalizam o
texto como um potencial de sentido. Ambas dio énfase especial
a0 processo de compreensio, precurando identificar os caminhos
seguidos pelo autor ao escrever, e pelo leitor ‘ao ler.

A andlise do discurso procura explicar o fendmeno da com-
preensio como um empreendimento cooperativo entre emissor e
receptor. Cada participante do evento comunicativo contribul
com sua parte, condicionando-a & contribuicio em vias de desen-
volvimento. Os planos e a intencionalidade do autor séo reco-
nhecidos pelo leitor que os coteja com seus proprios propositos
(Brown & Yule, 1983). _

Focalizando a capacidade de o leitor processar o sentido do
texto, a andlise do discurso parece tambémi adequada & visio de
aprendizagem que considers a compreensiio da leitura uwm pro-
cesso o ser desenvolvido, ndo um preoduto a ser alecancado. De
fato, & luz dos principios acima mencionados, o objetivo da
aprendizagem nao se colocca apenas na compreensdo do texto;
mas também no desenvolvimento das habilidades que estimu-
lam o leitor a alcangé-la. '

6 — Aprendizagem enquanio processo .

O aluno — o leitor — 6 considerado na sua prépria situagio
real: possibilidades, expectetivas, necessidades, caréneias. A lei-
tura, suas circunsténcias, dimensdes e dificuldades, & vista como
umsa acdo 4 ser realizeds por meio da lingua. A lingua € o.ins-
trumento posto em operagdo para realizar a tarefa. T

O aluno é o individuo adulto dotado de personalidade e cria-
tividade, possuidor de experiéncia e conhecimentos préprios;-com
um papel a desempenhar na vida académica e profissional. A
tarefa é vista como uma acdo especifica com caracteristicas simi-
lares a tarefas da mesma natureza desempenbadas na vida real.

O professor ndo abdica de seu papel de responsdvel pelo en-
sino, mas ceniraliza a atividade didgtica no aluno. O professor
nio é o centro do gual emana o saber; ele guia, facilita, apodia,

negocia o sentido do texto juntamente com o aluno. Dessa -ma~
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neira. o centro.da instrucho ndo é o professor, nem o texto, mas
& aprendizagem do aluno (Pearson, 1985).

7 — Conclusido

_Em resumo, considerando a leitura uma operagio sociopsi-
colingliistica gue os alunos nio dominam, propde-se a introdu-
¢ao da disciplina Leitura em Lingua Estrangeira no curriculo do
Curso de Letras e Tradutor-Intérprete. Enfatizando que a aula
de lingua ¢ npecessdria e nsubstituivel, esta comunicaciio defen-
de uma vez mais (Maciel, 1985, 1986) a cporiunidade e a rele-
vancia de uma discipline com o objetivo primordial de desen-
volver o processo de leitura.

A bmportancia da adogdao de um conceito de leitura gque se
beneficie dos progressos da lingliistica aplicada recebe relevo es-
pecial. A teoria da andlise do discurso & sugerida como abor-
dagem que privilegia o conceitc de aprendizagem que considera
a leitura um processo a ser desenvolvido.

Goethe, cuja habilidade de leitura dificilmente seria contes-
tada, aiirmou certa vez que nunca chegara a ler com perfeicéo.
Segundo o escritor “as pessoas nio sshem quanto tempo se le-
va para aprender a ler. Eu level toda a minha vida e ainda nio
posso dizer que tenho alcangade o alvo” (apud Melnick & Mer-
rit, 1972:7). :

Essa parece ser uma justificativa suficiente para que se re-
serve wm hordrio especial a leitura no programa da Tdcenciatn-
ra € do Bacharelado do curso de Letras.
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'UMA ABORDAGEM ALTERNATIVA PARA O
ENSINO DE LEITURA NO CURSO DE LETRAS
E TRADUTOR-INTERPRETE

Anna Maria Becker Maciel
" UFRGS

A parfir de uma experiéneia docente vivenciada na Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), esta comunica-
€40 se propde discutir uma abordagem alternativa para o ensi-
no de leitura em lingua estrangeira no Curso de Letras e Tradu-
tor-Intérprete. De trés linhas mestras — a visgo sociopsicolin-
giiistica da leitura, a andlise do discurso e a aprendizagem pro-
cesso — se deriva a abordagem. Seus prineipios fundamentais
(expostos na comunicagdo que precedeu a esta) orientam a for-
mulagio dos objetivos, a elaboracio do programa e o planeja-
mento de curso da experiéncia em foco: wn curso de leitura em
inglés. '

1 — Objetivos

O ecurso visa a despertar o gosto da leitura e a promover o
habito de ler. A meta final colocada a longo alcance envolve o
conceito de competéneia. A competéncia € vista como um obje-
tivo educacional a longo prazo a ser atingido depois do término
da instruclo, se essa permitiu o desenvolvimento da capacidade
necesséria (Widdowson, 1983:7-8; 101-7),

Do objetivo remoto e vago, derivam ebjetivos préximos e
definidos; objetivos gerais e especificos. A consecucio dos pri-
meiros € esperada ao final do curso, enquanto a dos outros 6 al-
cancada ne decorrer da instrugdo. Tanto uns como outros im-
plicam o desenvolvimento de contetidos programdticos (apéndi-
ce 1). Embora os contelidos aparecam listados em seqiiéneia
linear, a operacionalizagdo dos objetivos exige um tratamento
ciclico, refletindo as visGes de leitara, de discurso e de aprendiza-

‘gem adotadas.

103




2 — Melodologin

A metodologia empregada favorece o uso da lingua, incenti-
vando o aluno a ler, falar e escrever. Silenciosa e individual por
natureza, a leitura, no entanto, oportuniza a infegragio das qua-
tro habilidades lingiiisticas. Lendo, tomando notas, negociando
o sentido e perguntando, respondendo, avaliando e posicionando-
se, o aluno-leitor se engaja numa atividade produtiva em que se
conjugain as quatro habilidades (CGrellet, 1981:8-9; White, 1981:
92).

Textos auténticos constituem ¢ material de leitura usado na
impilementagdo do curso. Enfende-se por texto auténtico ague-
le que é produzido para falanies nativos com outra intengio que
a2 de ensinar a lingua. Ao critério de intencionalidade, acrescen-
te-se o critério de preservacao da aparéncia grifica em que o tex-
to é apreseniado aos seus leitores naturais. Exeluem-se, portan-
to, cdpias datilografadas de texios auténticos, texfos adaptados,
simplificados ou escritos para alunos de lingua estrangeira.

Erquanto os textos usados em sala de aula sfio copias xe-
rocadas, na leitura individual os materiais graficos reais sfo pre-
feridos. A preferéncia se justifica por razfes intrinsecas & abor-
dagem e por razdes pedagdgicas. De fato, a busca do maiterial
individual obriga o alunc a entrar em contato com livros, ma-
nusear revistas, freqlientar bibliotecas, visitar livrarias.

2.1 Programa do curso

Trés fases, que se sucedem ciclicamente em espiral, se dis-
tinguem no desenvolvimento do programs: conscientizagao, au-
toconfiange e consolidagio. A forma espiralada garante a volta
continua e a superposicio de fases. A énfase em aspectos essen-
ciais e a prdtica das habilidades € dessa maneira assegurada.

A conscientizaggo do ato de ler é o ponto inicial do progra-
ma. A partir de sua experiéneia e conhecimento: (Ausubel, 1968:
37-87), o aluno procura examinar o gue acontece em sua mente
quando 16. Ao iniciar o curso, ele se defronta com varios alfabe-
tos, codigos, maneiras de agrupar palavras, para gue pPOSsa C€o-
megar a se dar conta do processo da leifura (Nuttall, 1982:5-6).
Desde entio, introspecgio e/ou retrospecgiio se tormam procedi-
mentos habituais nas atividades de leitura (apéndice 2).

A autoconfianca € a tonica da fase seguinte, Habituado & en-
contrar textos diddticos simplificados ou especialmenie elabora-
dos para a aula de lingua, o aluno nio imagina poder ler textos
auténticos. Ao perceber que, mesmo superficialmente, entende a
revista auténtica, ele se convence de que lhe & possivel ler ayesar
de suas limitagtes lingiiisticas.

A revista auténtica na sala de aula para a leitura hvre ou

dirigida é o recurso mais usado com o propdsito de estimular 2
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autoconiianga. - A énfase na informagado que o leifor traz para o
texto, a importancia dos sinais tipograficos, titulos, figuras, a pre-
dicdo, anfecipacio e advinhagiio, a partir de palavras cognatas ou
conhecidas, tornam essa atividade produtiva e gratificante para o
professor € ¢ aluno,

2.1.1 Tertos

A selegfo dos textos dé atencio especial aos critérios de au-
tencidade, interesse potencial, formato estimulante e recenticida-
de. As revistas ilustradas, além de atender esses critérios, abran-
gem um grande nimero de tipos de discurse: argumentativo, ex-
positivo, narrativo, prescritivo. Hsses tipos se realizam em dife-
rentes textos como propagandas, classificados, cartas, editoriais,
noticias, cronicas, relatorios, receitas, instrugbes, contos, entre
outros. As revistas, portanto, sio o material de leifurs preferi-
do do programa,

2.1.2 Malerial instrucional

O material instrucional € constituido por unidades que en-
focam pontos do programa sempre dentro da perspectiva do pla-
nejamento ciclico. Uma unidade tipica apresenta um texfo xero-
cado em suz forma original e uwm roteiro de leftura. No rotei-
ro distinguem-se trés momentos principais, nem sempre expllci-
tamente demarcados: antes de ler, lendo e depois de ler. -

- As unidades fendem a ativar habilidades de leitura, habih-
dades lingiiisticas e discursivas, além dos componentes que en-
volvemn os dominios cognitivo e afetivo. O estabelecimento do
propssito da leitura, o envolvimento pessoal do leitor e sen po-
sicionamento critico séo aspectos enfatizados. As unidades vi-
sam a ajudar o aluno a desenvolVer o seu métido individual de
leitura (apéndices 3 e 4).

O programa prevé a realizacio de leitura intensiva em sala
de aula e leitura extensiva exiraclasse. A primeira é desenvolvi-
da através das unidades a partir de material escolhido ¢ elabora-

do pelo professor. A segunda é responsabilidade do aluno que

‘escolhe 0 material & sei: gosto. Por razfies diddtico-pedagdégicas,

a leitura extensiva obedece a roteiros sugeridos pelo professor
(apéndices 5 e 6).

Alguns roteiros (apéndice 7) sio dirigidos i leitura de livros-
texto de disciplinas outras gue a lingua estrangeira, por exemplo,
lingliistica, tecria literdria, histdria ou, conforme o inferesse pes-
soal, informédtica, quimica, fotografia e oufras. As atividades de-
senvolvidas a parfir do livro texto tendem a desenvolver habhilida-
des de estudo como tomar notas, fazer esguernas, resumir.
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3. Aplicacdo do programa

" 1O progrema foi implementado em trés semestres consecuti-

vos (86/1, 86/2 e 87/1), como parte integranie da disciplina Lin-
gua Inglesa IT - LET 262. Duas horas-aula da carga hordria se-
manal da disciplina sio reservadas & leitura. A abordagem al-
ternativa em pauta consistiu essencialmente em mudar a direcio
do foco dessas aulas: do ensino da lingua inglesa para o ensino
da leitura.

O programa acima foi basicamente mantido nos trés semes-
tres com alteragOes circunstancials condicionadas aos interesses
de cada furma. A énfase na leitura do livro-texto de disciplinas
afins, caracteristica da primeira versdo do curso, foi abandona-
da na segunda versio, porque parecia comprometer o gosto pela
leilura. Na terceira aplicacio do programa, o livro-texto das dis-
ciplinas afins foi refomado em pequena escala. As revistas ilus-
tradas foram nos trés semestres o material favorecido.

3.1 Resposia dos alunos

A reacBo positiva dos alunos ao curso manifestada em sala
de aula & em contatos individuais foi confirmada pela resposta
s0s guestiondrios distribuidos no final do semestre {(apéndice
8). Muito poucos alunos ja haviam tide a oportunidade de ler
textos auténticos e muito menos a de escolher sua leitura. A
possibilidade de livre-escolha foi uma das caracteristicas mais
apreciadas do curso. A dificuldade de escrever em inglés os rela-
torios de leitura foi wn aspecto enfatizado. Os alunos, no entan-
to, ao finalizarem o semestre, afirmaram que nio s6 haviam per-
dido o medo de ler, mas, mais surpresndeniemente, o de escrever
em inglés. Tm conclusfio, a opinido favordvel 4 introducgio de
umsa diseiplina independente de ensino de leitura foi unénime.

4 — Coneluséo

Visando a testar a receptividade dos alunos a wma aborda-
goern alternativa, a autora desta comunicagfio se propds imple-
mentar em 30 horas um programa previsto para 120 horas/aula.
A precariedade das condicOes de ensino, decorrentes da reducio
de 75% do tempo, e a auséneia do stafus de discipling autdénoma
limitaram os resultados esperados no gue se refere ao crescimen-
to cos alunos. : -

- No entante, parece que a ogportunidade e validade da intro-
ducdo da disciplina Leitura em Linpua Estrangeira no curriculo
foi enfatizada. :
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Apéndice 1
PROGRAMA DE CURSO
Objetivos Gerais

Ao final de 120 horas/aula, distribuidas em 2 semestres conse-
cutivos, diante de um texto desconhiecido, auténtico, de qual-
quer tipo e extensdo, o aluno deverd demonstrar, usando a lin-
gua inglesa, que & capaz de:

a) obter a iddia global;-

) obter informaches especificas;

¢) reproduzir, com suas prdprias palavras, as idéias principais;
d) expressar a sua propria visio do ponio de vista do autor;
€) expressar ¢ seu ponic de vista pessoal comao leitor.

Objetivos Especificos

Para ter condicOes de aleancar oS objetivos gerais, o aluno de-
vera ser capaz de:

a) definir o propdsito de leitura;

b) eseolher o nivel de compreensio que deseja alcangar;

¢) monitorizar ¢ método e a velocidade da leitura de acordo
com O propoisito e o nivel de compreensio;

d) identificar o tdpico;

e) reconhecer o contetido do topico;

f) distinguir idéias prinecipais e secunddrias;

g) reconhecer & fiincdo comunicativa;

h) identificar o miblico a que se destina o texto;

i) identificar a motivacio do autor;

i) distinguir fatos e opinides;

1) reconhecer afitudes, fendéncias e preconceitos do autor.

Conietidos Programdticos

Para que o aluno possa atingir os objetivos espectficos, os se-
gintes contelndos deverdo ser desenvolvidos:

1. Como lemos em portugués; conscientizagio do ato de ler,
use da informacglo visual e nao-visual. y

2. Por que € para que lemos: objetivos de leitura e niveis de

compreensio. _

De que maneira lemos: adequacio do nivel de compreensio

a0 objetivo visado.

Estretégias de leitura.

TUso de pistas contextuais: léxicais, estruturais e semaéantieas.

Marcadores do discurso: temyo, lugar, seqiiéncia, pensamen-

to 16zico.
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7. Referéncia endofdrica e exoférica: recursos coesivos, pro-
. . formas, coesao lexical, coesido seméntica.

&. Coeréncia. _

8. Pungles retdricas,

10. Inferéncia.

Tipos de Terto

Verbete, prefdcio, introdugdo, editorial; noticla, propaganda, car-
- ta, resenha critica, conto, capitulo de livio didético, . capitulo

: de liviro académico,
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.. . Apéndice 2, ...

Student’ -Sheet

CAN YOU READ THESE TEXTS?—------‘----'”
WHY?

I Tagrenden var sl«:oev, og - e Sl an
regnvandet: Iob i loengers II em precisard é importante
tid ned ad morvoerket, som estudos  leitura & :vocE a
nu er gront med mos seus mais habilidade pro-
mellem stenne. vavelmente sucesso para ©
Hvordanskal muren resnes?
IV readingisprobabiythemos
Himportantskillyouwillneed-
III aaleituraéprovavelmenieam forsuccessinyourstudies
aisimportantedequevocéprec
18ardparccsucessoconseuse
studoshabilidade VI A leitura é provavelmente
a mais importante habilida-
de que vocé precisara para
O sucesso em seus estudos.
V O pensamento do ser ndo
reforng mais & compreensio
do sendo, ndo conduz mais
& descoberta e fundamento
daguilo que o sendo - a par-
tir do ser é ontologicamente
em sua esséncia; porie-se a
mediacio.

VII Reading is probably the most important skill you
will need for sucess in your studies. You will
have ©0 read lenghty assignments in different
subjects with varying degree of detafl and
difficulty. Poor reading is not a hopeless
problem. Like other skiils, your ability to read
Fnglish rapidly and accurately depends upon
careful insiructions and purposefil pr;],ctice.____

I BORLUM, 8. G. Front murvask bliver paent igen.
BO BEDRE, Kobenhavan, 12:110, 1979,
V CORETHE, E. Questoes fundameniais da Hermenéutica. S&o
Paulo, Pedagdgica e Universitdria, 1973.
VII YORKEY,R. Study skills for students of English as a second
language. New York, McGraw Hill, 1970. p. 91.
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Apéndice 3
‘STUDENT'S SHEET
text: BRAZIL'S POWERFUL TV QLOBO
source: NEWSWEEK/September 23, 1985
1. BEFORE READING THE TEXT

1. How do you think the authors inircduce the sub;ect‘?
Choose one of the options bélow or add anoither’ one.

commenting on Globo’s political power ?

. describing its financial organization?

comparing Globo and US TV channels?

. ilustrating its far-reaching power?

==

2. Justify the pictures and legends and relete them to the
tifle.

II. READING THE TEXT

1. Skim through the text in order to reject or confirm your
predictions.

2. Scan the text to locate main facts about TV Globo.

a) How does it rank among the greatest Brazilzan :
networks?

b) How many stations and affiliates does it ha,ve‘? -

c) When and by whom was it founded?

d) What is its annual revenue?

€) What does its business include?

) How did it expand its foreign interest?

£) What sbout its soap operas abroad? :

Scan the text for facis about “Rogue Santeiro™.

Scan the text for facts sbhout Roberto Marinho.

According to the authors, why was this soap opera banned

a decade ago?

Why do the authors call Ass Branca “the tiny Potemkin

village?”

What does Alexandre de Barros. thmk of Globo’s power?

What is Marinho’s opinion on Giobho's influence on the

Brazilian people?

What does Marinho think of the Brazilisn image abroad?

. What iz the opinion of the authors on the same issue

viewed by Marinho and Barros?

IiI. AFTER READING THE TEXT

=~ oW G

o w o =

.1. What is your own opinjon on the pur:pOSe and roIe of
©  popular soap operas?
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2. On TV and GLOBQO7?
3. How about this articles? )
4. What do you “read between the lines” of Rogue Santeiro?

LANGUAGE EXERCISES

I, Word Formaiion

1. Underline and explain the meaning of the following
compound words:

townspeople neiwork markelplace soap opera
nationwide newspaper brainchild

2, Copy the phrase where they appear.

3. Find words formed by suffixation identifying the following
suffixes: er, able, ment, ful.

4, Find words formed by prefixation identifying the
following prefixes: un, in (il). _

II. Word Order

Translate the following phrases:
— the three-month-0ld sop opera
— the country’s military leaders

{ — the developing world )

! - birth econtrol

— its first overseas venture.

I, Grammar
Find out and copy at least four different examples of superla-

tive.
Why is this particutar linguistic form so frequent in this text?
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Apéndice 4
TEACHER'S NOTES

text: EDITORIAL and TABLE OF CONTENTS

source: NATIONAL GEOGRAPHIC MAGAZINE. Washington,
D.C., 164(4):417, Oct. 1983

I. BEFORE READING THE TEXT

1. ANTECIPATING. Draw on the student’s knowledge of
the world asking whether they have ever read “The National
Geographic Magazine”, They will probably mention the
Brazilian national edition, What is the connection between
both magazines? Do not answer. '
PREDICTING from cognates. (Student’s sheet available)
SKIMMING to confirm or reject prediction

.- USING TYPOGRAPHICAL CILUES.

STUDY SKILLS. Writing bibliographical references.
SCANNING EXERCISES.

SENSITIZING the student before reading the text. Stress
the argumentative aspect of an editorial. -

L eI Ul eI B

II. READING THE TEXT

(Help the students to do the exercises that follow)
Read the text to locate: Introduction, Development and Con-
clusion. :
Underline the facts mentioned.
Circle the author’s opinions.
“Where in the fext are the facts located?
- Where are the opinions located? .
. Compare Introduction and Conclusion. See how the writer
situates and sensitizes the reader. Find the-author’s eonsiderer-
" ations on the fact and confrast them with his conclusion.

IiI_. AFTER READING THE TEXT '
‘WRITE an outline of the text stating the essential information
in it. o ST
What is your own reaction to this text? Discuss with your
neighbour. e Do e e =g P T

113




Apeﬁdmé 5
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE LETRAS =~ e
DEPARTAMENTO-DE-LINGUAS  MODERNAS -~ -+ =0
LET 262 — READING 87/1

Professora Arma Mana Becker Maelel

READING ASSIGNMENT FIVE . . . .. . .,

- READINGANILLUSTRATEDARTIGLE

¥ ‘Siep: “Chovse dn 111ustra1;ed artmle in magazine Justlfy your
el chmce and sta,te your J:eadmg purpose R

.....

2nd Steg:l: Wnte down th thhographmal referenceiof the artmle.

3¢ .Step: .. Read title, heading, subheadmgs legends Exa.rmne pie-
tures and. charts.. Wirite. down, in- twa.of. fhrée, senben-
ces, the main topic of the article,

4™ Step: Write a short text about thé‘-'é?ﬁ%iélé”ﬁéinig"thé'-qﬁé"stionl

__aire below as a guideline.
“a) Who is the author of the a,rtlcle? o
. b) Is he /she an expert in the area,‘? How do you k.now?
L oY Who s it writtén for? oY i
d) What is the Wnters purpose‘i' )

5% Step: Read the text carefully and. declde whether the mIorm-
ation given is presented in-an objective or. slanted

ey State your opinion and -justify it by wntmg down

-+4he: words. or: expressions -that, accord.m ‘e "

- <-the. opinion--of-the reader.:. - -z . .7 278 v rais

f% Step: Try to find out how the author introduces.the, subject,

organizes it and which conclusion he arrives at. Thern

,___read. the, text again quickly malking noteg of. the main
“points an how t.hey relate to one another. - _

- i s - .
EmEE Ao maewans Lo T - P Sms o ey
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Apéndice 6

UN IVERSIDADE F'EDERAL DO RID GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE LETRAS - | R

DEPARTAMENTO DE: LING-UAS MODERNAS
LET 262 — READING 87/1

Profa. Anna Maria Becker Magciel

READING ASSIGNMENT SIX

READING TﬁE NEWS

Searc!:: & magazing for a news item and then write a text following
the hinfs given below.

I a.) ‘WHAT ha.ppened? . . . o
‘b)Y WHO is involved? - B Tt
¢) WHEN did it happen? e e
d) WHERE did it ‘happen? R

.. .ey WHY did it happen? = - . o I
_f} I-IOW did it ha,ppen‘?

I a) Why was '['.h.'I.S fact selecteci as-a’ news 1tem‘>
(by yourself and by the magazme as well)

IIT Read the text through then consn:ler the mformat;on _given
and try to find out. whit can be’ checked; in other words,
discriminate “facts and’ ‘opinions. Whenever you_think a

statement is an opinion, write down which ‘words mosily
influenced your decision. )

.l
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Apéndice 7

UNIVERSIDADE, FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE LETRAS . :
DEPARTAMENTO DE LiNGUAS MODERNAS
LET 268

Profa. Anna Maria Becker Maciel

Apéndice 8

INSTITUTO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LINGUAS MODERNAS
LET 262 ~— Reading 87/1

Profa. A. M. B. Macie]

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIo GRANDE DO SUL

READING ASSIGNMENT NINE

I PREREADING ACTIVITIES
" From the textbook you have surveyed, select a chapter you
want to read. :

Write down:

a) the bibliographical reference of the chaptler;

b) the reason why you want to read it;

¢) three questions you hope to be answered by the text.

IT1 READING ACTIVITIES

1. Read quickly the text looking for the snswers to your
questions. Locate them and write them down and state
how you have found them, that is to say, which typogra-
phical clues, pictures, key words, have shoewn you where
to look at. : I _

2. Observe how the chapter is -organized. Locate introduc-
tion, development and conclusion. . Read them to gel the
global idea of each. Take brief notes so as to get an
outline of the whole chapter.

3. Read carefully the text. Go to the dictionary only when
the unknown word is absolutely necessary and cannot
be guessed. Write down any word you looked for.

4. Read the text again making sure you have not overlooked
anything that is relevant. ) .

5. Read your notes and organize the information in your

6. Write a summary of the fext. b -
Avoid copying whole chunks of the text.

Try to use your own words. :
III AFTER-READING ACTIVITY
1. Evaluate the text.
1.1 Did the text meet your expectations? Why?
1.9 Was the text really relevant to your studies? Why? -
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LEARNING FROM A TEXTBOOK

Porto Alegre, 23 de julho de 198%7.

Caro aluno:

Este questiondrio pretende examinar a validade e a opor-
tunidade da introdugio da discipling LEITURA I e II (Read-
ing I e II) no Curso de Letras e Tradutor-Intérprete, As
aulas de Reading — parte de Let 262 — de que vocé parti-
cgpou neste semestre — séo uma amostragem do que pode-
11:113,- ser uma disciplina independente desenvolvida em 120

oras,

Agradecida,
AlMaciel

A — O gque vocé lia em inglés anfes- de. cursar Let 262-Reading-

87/17?
nada (_ ) pouco ( ) bastante ( ) muito { )

Complete o gquadro abaizo com os titulos de suas leifuras

antes de cursar Let 262 Reading-87-1 ooPOlS de iniciar Let 262-

Reading-87/1

I — Periddicos
1 — produzidos para alunos de in-

2 — escritos para falantes. nativos:

glés

Il — Fivros
1 — produzidos para alunos de i |

2 — escritos para falantes nativos:

glés:

a — ficgHo:

b — nioficgao:

¢ — livros diddticos de dife- |
rentes diseiplinas:

i1
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B — Qual foi a influéncia dds-aulas de Let 262-Reading-87/1 no | ’ Posicione-se sobre a introducdo de uma disciplina independen-
crescimento do aluno do Curso de Letras e Tradutor-Intéri i te: Leitura (Reading) I e II, com 8 créditos, 60 hords poT se-
prete, nos aspectos seguintes: - - - - L | mestre, sendo pré-requisito Lingua I

— B — — — : : f a favor ( ) contra ( }

| megativa | -nula. | pesitiva

_ a) conscientizacdo do ato de ler e : Justifique seu posicionamento:

h) prazer da leitura

¢) hibito de ler

d) descoberta de que pode ler textos autén-
' tlcns

—— e .

el)- hbertagao da dependéncia do d.:caonano

Sugestdes/criticas & LET 262-Reading 87/1 (87/2):
£) _fre_qf.t éncia a bxblxpteca.

h) experléncia do uso da lingila em situagao . !

|

|

g) adeguacio da leltura ao objetivo visado : . |
i

auténtica - -

1) leitura. nas entrelinhas

J} posicionamento pessoal frente ao texto

1) outros (especifique)

Em caso de influéncia nula, 011 negatwa aponte as deflmenclas da
discipling; . : .

Responda anonimamente

- R S

Manifeste sua op:mao sobTe & d1501p11na em relagao -

a) a perspectiva em que a leitura em lingua mglesa f01 CO-
locada;

R T T = .I
.b) - 208 contetdos .prograﬁié.ficns desenvolvidos;-
c) ao material usado ern sala de aula; ... - - ... .. . R ;
d) &s atividades desenvolvidas em sala de aula;

€) a0 material que vocé préprio escomgp para ler em casg e
fazer seus “reading assignments®;- " s

f} & realizacio dos “Reading _Assignments_".. __ e e
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CONSCIENTIZACAO DO PROCESSO DE LEITURA I AUTONO-
MIA PARA DECIDIR: QUANDO TRADUZIR

Maria Helena Curcio Celia
UFEGS

1 — INTRODUCAO

A disciplina Inglés para Leitura (PROP 03) vem sendo ofe-
recida desde margo de 1979 pslo setor de Inglds do Departamen-
to de Lingnas Modernas do Instituto de Lefras desta Universida-
de, via Pr6-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacio (PROPESP).
Paralelamente, o Depariamento & responsdvel pela glaboracao e
administragio do exame de proficiéncia em lingua estrangeira (no
caso do inglés, desde 1968), também. através da PROPESP. Nos
dois casos, trata-se de uma situagio de Inglés para Fins Especifi-
cos (IFE), porque objetivos e contetidos séo determinados a par-
tir das exigéncias prdticas e funcionais no uso da lingua (Ste-
vens, 1978:90).

O objetivo desta comunicagio & relacionar as questfes da
compreensio de leitura e da tradugio em um contexto instrucio-
nal de IFE. Assim, enfoca-se a experiéncia desenvolvida junto a
alunos dos cursos da pds-graducio da UFRGS que procuram a
diseiplina PROP 03. Q problema se configura pelo recurso in-
diserimado & traducfo, quando é sentida a necessidade imediata
de compreender em inglés material gue é especifico da drea aca-
démica.

Inicialmente, nos pressupostos tedricos, apresentam-se os con-
ceitos aqui adotados quanto a lingus, aprendizagem, leitura e tra-
dugdo. A seguir, caracieriza-se a populagdo alvo, explicando-se
as relagbes entre a disciplina e o exame, as limitactes e as difi-
culdades encontradas. A experiéncia &, entfo, relatada, em. ter-
moas de metodologia, materiais e eventos de sala de aula, discutin-
do-se os resultados obtidos sob uma perspectiva de andlise gua-
litativa. Na conclusio, avaliam-se glohalmente os procedimen-
tos implementados, consideram-se o valor de IFE e a realidade
vivenciada, apontando-se iniciativas futuras.
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2— PRESSUPOSTOS TEGRICGS

Uma vez que a proposia deste trabsalho envolve situacio ins-
trizeional de lingua e que 0 curso em guestdio enfoca leitura, .tra-
duggo e suas implicagdes, parece oporiuno tratar esses téplcps
em separado. Primeiramente, define-se 0 que se entende por ln-
gua e aprendizagem. A partir dai, conceituam-se Iet_tura e tradu-
¢80, relacionando-as no contexto de TFH aqui considerado.

2.1 — Lingua e aprendizagem

Adota-se umsa visao discursiva de lingua, gue privilegia as
cornplexidades inerentes ao ato lingliistico na interagio. De acor-
do com esse enfoque, a inierdisciplinaridade subjacente deve ser
cousiderada em qualguer tenfativa de explicar a lingua em uso
resl concreto. Assim, propde-se uma caracterizagho da lingiisti-
ca discursiva e, em decorréneia, apontam-se, de maneira et!mp}e-
meatar, alguns principios bdasicos da sociolingtiistica, da psicolin-
piiistica e da psicologia cognitiva, o .

Como sintese do individual e do social, o discurso (oral/es-
crito) englobsa relagdes dialéticas sob vérios aspectos: en_quanto
processo continuo mesmo que na evidéncia de um produto; co-
mo expressio, interpretagio e negociacio do sentlclo; além do ni
vei da frase, porque envolvendo componentes_ (na.o'_ pur?,mente
lingiifsticos) que estao nas entrelinhas, e.g., intencdes, interes-
ses, limitagOes, sitnagbes de produggo e de recepgho, contextos,
papéis sociais e relagdes entre os mterlocut()fes, conhecunenﬁo
prévio, conhecitnento compartilhado, iniorma:gao nova. .-

Na lingiiistica, id na década de 20, Bakhm} §1977584,.94, 10%!—
10} lancava suas criticas ao tratamentq monologico d;s;g_)ensad_o a
enunciacio, por ser uma false abstragfio, wma vez que a realida-
de da lingus & a interacdo social, ndo o-sistema formal, nem o
psiguismo individual isoladamente. DMais recentamente, .AU,S,tl_{Tl
(1982:102, 120), nfo satisfeito com seus e§fprgos yara & Flei_:erm;—
nacio do significado pela sintaxe e pelo léxico, passa a dlstgngp:_r
ocorréncias simultaneas nos atos da falar (o ato da) locugdo, :_(_a
forea da) ilocucio e (o efeifo da) perlocucio. S

“Por outro lado, ainda no dominio da. lingiiistica, importa de-
finir caracteristicas bésicas da textura e conetividade de um fex-
to, que s80 coesdo e coeréneia. Para que seja um dgsgursp._cggn
significado (i.e., tenha texiura), qualquer manifestacao Hngiis-
tica deve apresentar conetividade, através de vinculos 'Iogals e su-
perficiais — coesfio — gue permifemn aprender as relagbes orga-
nizacionais na@o-estruturais subjacentes — coeréncia (Beaugrande,
1980:10, 19; Halliday & Hasan, 1976:4, T; Tann‘en, 1984+ XIV,
widdowson, 1978:28-9). LT

Tais relagfes slo indissocidveis do valor social, que é um

dos tépicos da sociolingiifstica mais amplamente empregados na
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abordagam que se propds, juntamente com as gquestdes de con-
texto. Tratase de conceber a gramaticalidade nio mais da fra-
5€; (ue nao explica como se criam e entendem discursos, mas do
contexto da lingua em uso, com regularidades e convengdes cul-
turalmente determinadas. Assim, passam a valer tanto o co-tex-
to — ambiente textual — como o contexto — ambiente situacio-
nal, sGeio-eultural (Halliday, 1984:133-4). .

Ainda da sociolingiiistica, vem a proposta de enfocar compe-
iéncia comunicativa no tratamento da Iingua. O conceito foi in-
troduzido por Hymes (1977:85) — 5 realizacio linglifstica deve
apresentar potencial sistdmico, adequacio, ocorréncia real e via-
bilidade — e expandido por Canale & Swain (apud Swain, 1985:
37) — o individuo deve desenvolver compeiéneiz em quatro draas
simultaneamente: gramatical (uso correfo do cddigo), sociclin-
glifstica (combinacio adeguada de sentido e forma}, discurciva
(dominjo de diferentes tipos de discurso com coesio e coeién-
cia) e estratégia (recurso a diferentes estratégias que garantam
eficdcia da comunicacio). Aeredita-se que qualquer curso de lin-
guas gue conceba uma abordagem discursiva deve visar a decen-
volver competéneia comunicativa.

Nesse sentido, Munby (1981) propde wm modelo sociolingiiis-
tico para a especificacio da competéneia comunicativa. Sua sng-
lise de necessidades envolve identificar o participante (e.g. idade,
nivel de instrucdo), listar pardmetros (e.g. papel social, meio,
modo, canal, registro) gue fornecam um perfil das necessidades
para selecionar habilidades lingiiisticas (e.g. entender o valor co-
municativo de frase/texto) e mierofuncies (e g. probahilidade},
de acordo com wma ou mais atividades especificas (Munby, 1981:
31, 52-115). _

Considera-se esse modelo demasiadamente detalhado, pois, se
fosse seguido na integra, exigiria um curso de IFE para cada
aluno. Ainda assim, seguem-se seus prineipios fundamentais,
com maior ou menor formalidade, conforme a situscio concrats
(ver item 3). Necessidades, contetidos e habilidades prévrias da
populacio como um todo na atividade de leitura sd3o identifica
das e treinadas. _ o

Umsg solucdo para problemas quanto a fins espseificos de cada
participante € frabalhar o curriculo e — dentro dele — a preve-
ragio de materiais enquanto processo. ' De acordo com Candlin
& Breen (1979:183), o material instrucional deve se constituir no
elemento de ligagio enire o aluno e a meta. Dessa forma, visa-
se & conscienfizacSo critica de como funcionam os mecsnismos
da atualizacio lingilistica, suas exigéneias e implicacoes, a fim de
se eriar autonomia na escotha de habilidades, esiratésias e conhe-
cimentos a serem empregados em diferentes situacles. A pro-
posta encerra o objetivo de transformar cads aluno em ttn ana-
lista do discurso. . : .

Além da conscientizagdo quanto a lingua, enfoca-se também
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o processo consciente do funcionamento cognitive do sujeito no
processamento do discurso, Dessa forma, adota-se a perspectlva
tedrica de van Dijk & Kintsch (1977) sobre discurse, cognigdo e
conhecimento. Esses aufores propdem =z ligacio entre uma se-
méantica lingiiistica e uma seméintica cognitiva, a0 mesmo tempo
em que investigam os processos subjacenies & producdo, &4 com-
preensio, & memorizagio e a recuperagao do discurso.

Sob o ponic de vigta da estruturagho discursiva, distinguem-
se um nivel Iocal de conetividczde seméntica (micro-estrutura) e
um nivel giobal (macro-estrufura), gue seria umsa nocgio sobre o
tépico do texto, constituido & medida que ele € processado, pela
aplicacio de macro-regras. Aldm dessas, hd s super-estrutura,
que € também uma estrutura global, mais associads & forma do
discurso — e ndo ao contetido — e do iipo esguemadtico, porgue
mais dependenie do conhecimento prévio do sujeito {van Dijk e
Kintsch, 1977:68-9).

Aqui se trata, novamente, de wma area interdisciplinar, pois
necessdrio se faz explicar e comentar o papel da teoria dos. es-
quenias no processamento e no fumcionamento do discurso. Por
um lado, esse € um setor da psicolingtifsiica sob o ponto de vista
da psicologia cognitiva; por ouizo, ainda em termos de cogni-
¢ao e da peicologia interacional, é uma questio de desenvolvimen-
to e aprendizagemn:.

B tarefs da psicolingiiistica mvestxgar como 0. ser bumano é
capaz de compreender e produzir linguagem (Hatch, 1983:11).
Parg tanto, é vdlida a andlise do discurso enquanto manifesta-
mente lingiistica, desde que relacionads a seu respectivo plano
psicolingiiistieo, i.e., o sistema junto com o0s processos mentais
¢ interacionais exigidos dos interlocutores (Hatch, 1983:2). 1 es-
se o enfoque agui adotado, dentro da perspectwa psicolingiiistica
da psicologia cognitiva.

A sisiematizacfo cognitiva do conhecimento constitul a teo-
ria dos esquemas, que investiga como 0 conhecimento é armage-
nado, represeniado e recupserado. De acordo com Rumelhart
(1984), conhecimento prévio organizado facilita desempenho e do-
minio de gituactes novas. “Schemata” sfo “pacotes” que arma-
zenam conhecimento tipico. Essas unidades encerram o proprio
conthecimento hem como informacio sobre como ele pode ser
usado, formando nossa visdo do mundo a partir de nossas expe-
riéncias, S80, ainda, responsdveis por processos e estraiégias de
inferéncias, generalizacdes, transferéneias, entre oufros (Rume-
thart, 1984:2-4).

O funcionamento e a atuacio do sujeito no mundo que o
cerca fundamentam, tambeém, wuma teoria de aprendizagem. Para
Ausubel (1968) o fator essencial gue afeta a aprendizagem € o
quz o aluno ja sabe. Ng teoria piagetiana, tanto no aspecto da
linguagem —— e g., as ligagdes enire linguagem e pensamento nuin

ciclo genético de interacio (Piagef, 1983:338) — como em fer- )
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mos de desenvolvimento e aprendizagem — e.g., a autonomia co-
mo objetivo da educacic (Piaget, 1948: )}, ou — pode-se dizer
que a abordagem adotada reflete essas idéias e ideologias.

X uma questio de centrar ¢ processo naquilo que ¢ relevan-
te a0 aluno enguanto um individuo gue se quer crifico e gutd-
nomo para transformar a sociedade na gual ele — dialeticamen-
te— estd integrado.

2.2 — Leitura e tradugdo

Para a constituicio da teoria de leitura gue embasa O cUrso,
seguem-s¢ 0s modselos psicolingiifsticos de Smith (1971) e de
Goodman (1976), bem como o modelo cognitivo do processamen-
to do tezxto de wvan Dijk & Kintsch (1977). Assim, & leitura &
considerada um processo ativo, estabelecendo-se mterax;,ao entre
autor e leitor através do chscurso Para gue tal ocorra, informa-
cAo visual € necessdria para a ativacBo do conhecimento prévio
— informagio npAo-visuel, ou seja, “schemata” — do leitor.

A compreensfio ocorre durante o processamento da infor-
macio, contando com memdria de curta duracio, aplicacdo de
macrg-regras, recurso g “‘schemata” e estrateglas O leitor pro-
ficiente, de maneirs auténoma e com maior ou menor conscién-
cia de sua afvuacio, age de forma a otimizar sua leitura de acor-
do com situacgio, ohjetivos, vivéneias, caracteristicas individuais.
A partir dessa capacidade, ele faz um intercdmbio entre os pro-
cedimentos “top-down” ou “‘hottom-up”, ou seja, valendo-se mais
de suas “schemata” ou da micro-estrutura textual, _

Por um lado, hg a perspectiva da atividade desenvolvida pelo
leitor. Nesse sentido, ja ums série de passos gile, mesmo hio
funcionando de forma segilenciada, geralmente ocorrem durante

“jogo psicolingilistico de advinhacio” que é a leifura: “scan-
ning”, fixacfo, selecdo, predicio, formacho, busca de pistas, es-
colha provisoria, testagem, regressio, decodificagio (Goodman,
1976:507-8). Smith (1973:188) especifica que as adivinhacdes de-
vem ser bem informadas, com a criacio de expectativas inteli-
gentes e pertinentes go texto, a partir de seu cardter redundante,
das restricOes da lingus e do contetido j& processado.

Por oufro lado, na ahordagein da semfntica cognitiva de van
bijk & Kintsch (1977), mais imporianié se torng especificar co-
mo o leifor processa a informac8o. Para isso, é essencial o ca-
riter recursivo das macro-regras na formagio de macro-estrutu-
ras de cardter cada vez mais global, até chegar na macro-estru-
tura superior do texto, ou seja, seu tdpico (van Dijk & Kintsch,
1977:68). Além disso, com o auxilio das micro-estrufuras — que
favorecem a percepcio das relagdes enire as partes do discurso
—-¢ da aplicagdo de macro-regras, o individuo vai formando ma-
cro-estruturas, enguanto 1&, zs guais permitem a retencdo do
contetido na ferma de um resumo (para aplicacio da habilidade
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de resumir num curso de leiturg em IFE segundo esse referen-
cial, ver Lima, 1933). _ -

As relagbes que se estabelecem entre compreender, memori-
zar, resumir & recontar s8o objeto de estudos interessantes na
psicolingtiistica (e.g Bransford st alii, 1984). Isso se fundamenta
na constatagao de gue a informacio seménfica € usade na re-

© euperacgio do sentido — e nfo necessariamente palavras -ou fra-

ges. Tal processo ¢ mais eficaz se 0 {exto tiver um significado
global para o leitor, hem como se o conhecimenito prévio asso-
clado ao assunto for mais organizado e tiver mais afinidade com
suas opinides, afitzdes, interesses no momento da leitura. Van
Dijk (1981:10) associn essas condigdes 20 contexto edueacional,
uma vez que guase toda aprendizagem em sifuagio instrucional
formal s¢ baseia em textos. Percebe-se, entio, uma importante
interrelagao entre leitor, texto e compreensio, essenciais para
um curso de leitura.

No que diz respeito A traducio, pretende-se tracar um hreve
panorama do gqus se entende pelo processo tradutdrio, principal-
mentte gquaio ao papel que a compreens8o de leitura ai desem-
penha. Primeiramente, parte-se do consenso nessa ¢uestio: a com-
preensfo da leitura é uma etapa preliminar e essencial ag ato de
traduzir, Em segundo lugar, € preciso lembrar que a experiéncia
aqui relatada diz respeito a alunos de IFE — nfo a alunos de
um curso de f{radutor — e que seu objetivo é entender sua bi-
bliografia especifica em inglés — e néo (necessariamente) tra-
dugila. :

Também comum aos tedricos da traducdo € o conceito de
eguivaléncia funcional (e.g. Reiss, 1980:1-2), ou seja, {raduz-se sen-
tido e nao a lingua (Delisle, 1980:36), a0 reproduzir na lingua-
alvo 0 equivalente natural mais proximo de mensagem na- Iin-
gua-fonte, primeiro em termos de sentido e, depois, em termos
de estilo {Nida, 1969:12). Nessas perspectivas, enfatiza-se, no pa-
pel do tradutor, o dominio das duas linguas envolvidas, mas, tal-
vez, com um ‘‘conhecimento de compreensio (Delisle, 1980:38)
da lingua-fonie, pois trata-se de um bilingile receptor. Ou, con-
forme Thiery (apud Delisle, 1980:36): “traduzir consiste em. dizer
bemn, por escrito, dentro de uma lingua que a gente sabe muito
bem, aquilo gue a gente compreende muito bem deniro de uma
lingua gue 2 gente sabe bem.” o -

O processo traguiorio € muito mais complexo dg gue essas
consideracdes podern fazer crer e nao se val, aqui, tratar dos.
modelos propostos pelos autores acima mencionados: Apenas se
afirma gue as efapas e relagdes gue se estabelecem — entre com-
preensdio, reformulagdo e codificagio, ou receptor, mensagem e

receptor-emissor, ou as prioridades a serem consideradas, ou. os
componentes seminticos, ou os niveis de traducio que determi-

nam as responsabilidades do tradutor para com o tezfo “(Dar-
belnet, 1977; Delisle, 1580; Nida, 1964; 1963) — nfio sio -parte
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dos objetivos, necessidades e competéneia dos alunos de PROP
03. O problema € eles “pensarem gue guerem traduzir”, porgque
seu objefivo real € outro.

Poder-se-ia dizer que, se a realidade € essa e se os Processos,
proecedimentos e téenicas de traducio requerem treinamento e
experiéncia (e.g. Delisle, 1980:38; Nida, 1964:146), seria, entfo, o
caso de orientar o curso de acordo com 0s interesses da popula-
¢ac-alvo. Mas entra, aqui, o papel da conscientizagio. Cabe ao
professor conscientizar os alunos sobre suas reais necessidades e
ajuda-los a supri-las, pois para o trabalho que eles realizam com
a lingua — com super-estruturas préprias do discurso scadémi-
co —, é possivel desenvolver conhecimento e hahilidades de lei-
tura que vio, inclusive, ser tteis na eventualidade de a traduggo
ger exigida. ' '

No entanto, a partir do ponio de vista de que o discurso
clentifico é universal, Widdowson (1979:61-71, 108) defende o emi-
prego da traducdo como instrumento para ensinar e testar lingua
estrangeira. Seu argumento € que a traducfo.do texto académico
ndo apresenta problemas de reestruturagio na lingua-alvo, ums
vez que hd mals caracteristicas comuns entre o discurso cienti-

fico em linguas diferentes, do que entre diferentes tipos de dis-

curso nums mesma lingua. Acrescenta, ainda, que isso acontece
devido a0 fato de que a cidneis deve ser a drea mais neutra do
conhecimento humano e que, entfo, seus conceitos e métodos sfo
universais. O discursc cientifico serian uma variedade lingiiistica
textualizada em varias ifnguas diferéntes (Widdowson, 1979:19,
52). Ainda assim, 2 traducgdo deve operar no nivel da lingua em
uso, reproduzindo atos ilocucionais com fins comunicativos ge-
nuinos (Widdowson, 1978:158-60). . - '

" Concorda-se com a universalidade do discurso académico bem
como com o uso genuino da traducio em IFE (em alguns ca-
808) e até se val além: compreensao de leitura fundamenta-se
basicamente no mesmo processo, seja em lingus materna ou es-
trangeira; Existem polémicaes no sentido de se atribuirem os pro-
blemas de leitura em lingua estrangeira a leitura ou & lingua es-
trangeira (eg. Alderson, 1984). Acredita-se que existem relacOes
entre ambos, mas & geral a constatacio de que ¢ aluno ndo é
consciente de seus processos de leitura na propria lingua materna
e, por iss0, ndo transfere as habilidades para & lingua estrangeira.

© " Assim, a proposta de trabalhar a conscientizagho, principal-
mente no caso do discurso cientifico, que tem organizacic for-
mal muito proxima em portugués e em inglés, realmente pode
desenvolver competéneia comunicativa na leitura. €, sendo capaz
de monitorar seu prdprio processo de compreensio de maneira
consciente, critica e interativa, com o uso de estratégias, habili-
dades e conhecimentos adequados a cada situacio, o aluno chega

a autonomia, inclusive, para decidir quando ir além da leitura e

traduizir.
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3. — POPULACAO-ALVO

PROP 03 é oferecida semestralmente a todos os alunos de
pos-graduacio da UFRGS, com 4 horas/aula por semana. Es:j,a
disciplina, no entanic, ndo conta créditos e ndo aparece no lus
térico escolar do aluno, por ser adicional. Exzplicito no proéprio

" nome (Inglés para Leitura) seu objetivo é desenvolver leitura-em

ingiés.

Uma vez que os alimos constitiuem uma populagio com ca-
racteristicas de uso imediato da lingua, esse é um confexio de
IFE, educacional, académico, baseado em disciplina, em estudo
(Strevens, 1978:90-2), paralelamente, essa populacdo deve obriga-
toriamente subimeter-se ao exame de proficiéncia, que pode ser
realizado em gualquer lingua estrangeira, dependendo da coorde-
nacio ds cada curso de pdsgraduagio. H4, no entanto, uma acen-
tuada meaioria de candidatos em lingua inglesa (aproximadamente
300 por semestre).

O perfil do aluno que tem procurado PROP 03 correspon-
deria a: n:2dia de 28 anos de idade, cursos e dreas variados, in-
gressantes nos programas de pés-graduacao, nivel de conhecimen-
to de inglés intermedidrio-fraco. Na realidade tal perfil configura
0 zluno que efetivamente cursa a disciplina. Mas, como serd visto
a seguir, a turma do inicio do semestre € totalmenie heterogénea.

Assim, j& sSe passa, agora, a iratar dos problemas enfrenta-
dos. Atualmente, nfo existe infra-estrutura para oferecer a -dis-
cipling dentro de condicdes minimas de produtividade. Mesmo
admitindo que alguma medida pudesse ser fomada em nivel de
programa, materiais ¢ eveniocs de sala de aula, acredita-se que a
questio € mais abrangente. S

Os problemsas tém origem em diferentes setores da Univer-
gidade — o Departamento, o Instituto, as coordenacfes dos cur-
s0s de pds-graduacio, a PROPESP e 05 prdprics alunos — e, por
iss0, sG0 resistentes a solucOes. Necessdria seria uma atuagio con-
junta, o que vem se mostrando dificil, apesar dos esforgos das
professoras responsaveis pela disciplina. - : s -

No primeiro semesire de 1987, tentando, mais uma vez, atin-
gir melhores resuliados, fci aplicado um questiondrio a todos os
alunos que se haviam inscrito em PROP (3, Hsse insfrumento
nic oferece wm panorama detalhado de todo o contexto — nem
fol esse seu propdsito. Mas alguns dados ilustram o guadro geral
das limitacdes de que se fala. _ '

Dados como esses apenas reafirmam a gravidade das- difi-
culdades sentidas na pritica docente. Hd resultados contradité
rios como, por exemplo, a comparagio de respondentes — 35,58%-
— S0bre © ntimero de guestiondrios remetidos — com a valari-
zacio da lingua inglesa para estudos académicos — 100% -dos
respondeniss. Se 0s questiondrios foram-enviados, via PROPESP,

as coordenagbes dos cursos de pds-graduacho, pergunta-se, em pri- .-
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meiro lugar, qual o motivo para 42,86% dos cursos nio terem
remetido o questiondrio de volta. R

. Em segundo lugar, guestiona-se por que a PROPESP nio ten-
ta estudar uma sistemdtica diferente para PROP 03. Como se dis-
se, a;g'pro_fessoras envolvidas com a disciplina e com 0 exame de
proficiéneia jé fizeram imimeras tentativas no sentido de alertar
05 0rgaos superiores a respeito dos prejuizos advindos da situa-
¢do vigente. Jamais conseguiram qualguer avanco em tertmos ins-
titucionais.

Um exemplo que reforca essa falta de apoio institucional &
refletido no fato de que 100% dos alunos gue buscaram auxilio
em termos de leitura freqiientaram a disciplina. Entre outras coi-
5§38, 18S0 pode significar que os alunos ndo recebem. qualguer
orientacao para a matricula. Também os fatos de 67,39% sugeri-
rem que a disciplina conte crédifos e de 100% considerarem. a lin-
gua inglesa essencial para sua formacgdo acad8mica deveriam sen-
sibilizar os ¢rgios que detém poder deciscrio, o que nio acon-
tece. Essas situagGes demonstram lapsos organizacionais e — o
?uei € pior — parece estar incomodando quem poderia tentar so-
ugdes. L

Pelos dados obtidos em Celia (1983:143) uma anglise de. ne-
cessidades formal com relacio 20 exame de proficiéncia, 96,87%
dq_s-alunos e 1009 dos professores e coordenadores valoTizam a
leitura em inglés. Além disso, sob a perspectiva de IFE, acredita-
se ser a populacido de pos-graduandos ideal para trabalbar leifura
em inglés, devido a suas necessidades imediatas, o que, infeliz-
mente, néo se reflete na pratica. Mas nio existe planejamento, por
mais flexivel, adapidvel a dados da realidade que permitem inferir,
por exemplo, que dos 130 alunos matriculados em PROP 03,
apenas 20 estavam interessados em leitura.

Assim, as limitacfes se manifestam em vdrios niveis: s falta
de pessoal dqcente no Departamento para oferacer turmas de acor-
do com o nivel de conhecimento de inglés efou drea de estudo
especifico, até um aparente descaso da parte das coordenacoes
dos cursos de pés-graduagio efou da PROPESP. Nio se consegue
detectar onde estd o ponta nevrilgico que origina o contexto atunal,

que acaba sendo frustranie tanto para as professoras eomo para
08 alunos. :

4 — O CURSO DE INGLES PARA LEITURA“.

) Nesta secho, tenta-se resgatar aqueles elementos tedricos re-
lacionados anteriormente (ver item 2), na experiéncia com PROP
03, a qual engloba planejamento do curso, preparacio dos mate-
riais e pratica docente. O objetivo do curse ¢ desenvolver leitura
em inglés e, para isso, 0 contelido das aulas é o Processo cons-
r;ient.e e critico da compreenséio e da aprendizagem para a auto-
nomia. - ) ' ' ’ .
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Parte-se do conhecimento prévio e compartilhado por _todos
cs alunocs, que € a2 lingua materna, pois o nivel dg dommﬂlo 510
inglés & heterogéneo. As atividades com fextos em ingles E,u,o in-
troduzidas nos niveis de compreensio global e “scanning” — J4
com. leitura critica -~ no inicio, para proporcionarﬂuma sensacio
de confianca. Aos poucos, passa-se & compreensio dos pontos
principais e dos detalhes. Segue-se o principio de gra.dqar a ta-
refa e ndo o texto (Grellet, 1981:8), pois todo o material é au-
téntico e € usado da maneira mais genuina possivel. B
' Em termos dos tdpicos e dos tipos de discurso, tambem_é
necessdirio “negociar”, pols wma vez que as Areas dos alunos sao
misturadas, os respectivos discursos académicos a.gres_er}tam ca-
racteristicas prdprias. Entfo, para trabalhar os prinecipios basi-
cos da, lingtiigtics discursiva, da sociolingliistlga e da psmolmgl_us‘,-
tica gue sustentamn a abordagem adotada, prmc;palmente no int-
cio do curso, usam-se fextos com assuntos variados, de jornais
e revistas, persuasivos (e.g., propagandas, carfas, editoriais) e ar-
gumentativos (eg., artigos polémicos de divulgagho cientifica, edi-
toriais, cartas). Posteriormente, introduzem-se “abstracts” de di-
ferentes dreas, destacando-se aspectos — comuns ou gie consti-
tuem tracos préprios — na super-estrutura e nos marcadores se-
méanticos. : B T,

Na realidade, mesmo com as adaptacbes exigidas pela falta
de infra-estrutura (ver item 3), € possivel basear o CUrso na pro-
posta de van Dijk & Kintsch (1977:66-7) so’pre uma, teoria do dis-
curso que consiste de uma gramatica do discurso ¢ de uma feo-
ria mais geral de estrufuras discursivas nfo-lingiiisticas. Entao,
treinam-se e mostram-se as representaces seménticas que consti-
tuem o discurse em diferentes niveis (micro e macro-estrutura)
e como elas se relacionam. Além disso, trabalham-se algumas su-
per-estruturas, sempre explicando para o aluno 0 que se gsta.
fazendo e por que, enfatizando fungdes com].lmcatwas_, intengoes,
bem como as diferentes maneiras de atualizd-las. S

A fim de implementar tal ieoria, expliciia-se uma gramatlga
minima do discurso (Deyes, 1981:7), com muita prética c_le coesio
e coeréncia, através de referéneia, conjuncio, campo lexical, tem-
po dos verbos, sintagma nominal, formacio de palavras € pon-
tuacdo. B importante esclarecer que nem todoq os textos sfo tra-
tados no mesmo nivel de detalbamento. O continuo de compreen-
sfo de leitura ndo deve ser esgotado em cada tarefa, eom o risco
de tornar a atividade enfadonha.

Com esses procedimentos, percebe-se ser possive_l traba]_hgr_
padrfes comuns a diferentes super-estruturas, a partir d?, vISA0
de processamento do. discurso. Por essa razio, € essencial que
haja muita interagfo — até para que os alunos percebam ¢gue a

leittra é processo interativo — no momento de explicitar o q_ugé_'
acontece. Ng conscientizacao, salienta-se gque se gstd tentando. mos-..‘
irar diferentes estratégias e habilidades € ensinando conhecimen-:
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to que € novo, a partir do que eles jd fazem — ou nfo — e que,
devido a isso, devem decidir por conta prépria o que ihes agrada
g lhes & 1til. - - - LT e

0s alunos resistem a essa abordagem, mas, aos poucos se
dao conta de que € isso mais ou menos o que acontece quando
léem em portugués. Tentam continuar traduzindo tudo, mas ad-
mitem gue marcadores e super-estruiuras tém papel imporiante
na compreensio. Passam a reconhecer as regularidades, conven-
¢gbes de-uso, rotinas retdricas e formais que a lingua encerra.
Mesmo em tarefas nfo genuinas — e. g., normalmente nio se
enconfram frases de um texfo inseridas em ouiro — mas com
discurso auténtico, treina-se o processo cognitivo de compreen-
sfo. _

UM EXPERIMENTO DE SALA DE AULA

_ Com o objetivo de constatar a relacio entre compresnsio e
tradugio, aplicou-se um experimento informal na turma de PROP
03 do primeiro semsstre de 1987. Visava-se a confrontar o de-
sempenho dos alunos em tarefas semelhantes em portiugnés e
em inglés: ordenar duss tiras de ““cartoons” e registrar suas opi-
nides quanto a duas propagandas. Embora ndo tivesse sido trei-
nada andlise de protocolo, eles foram solicitados também a es-
crever “o gue viesse & cabeca”, enquanto realizavam a tarefa. Al-
guns conseguiram registrar ocorréncias relevantes, devido a ter
sido implementada a prdtica de comentar tudo o que deveria
estar acontecendo como processo mental, nas atividades rotinei-
ras de aula. .

Esse Instrumento foi aplicado em jutho, jd no final do ecurso.

Havia 13 alunos presentes, o nivel de conhecimento da lingus era
intermedidrio fraco: idade média de 30-anos; 3 alunos e 10 alu-
nos; cursos: Administracio, Agronomis, Engenharia, Genética,
Geologia, Psiquiatria e Veteringria. Foi explicado que seria aphi-
cado um instrumento informal de pesquisa com o objetivo de in-
vestigar as condigbes de leitura da turma. Salientowsse que nio
€ra’ uma avaliagio e que ndo deveriam assinar, mas apenas in-
dicar curse, idade e sexo. : - :
. Eles tiveram 10 minutos para realizar ecada tarefs. Apods te-
rem entregue, a professora perguntou 0 gue eles estavam Ren-
sando sobre a atividade. Alguns falaram mais do due haviam es-
crito. Os comentdrios gerais foram que eles perceberam que a
professora queria comparar portugués e inglés. Nesse momento,
foram dados mais detalhes sobre a propostz do instrumento.
Quanto as respostas, de maneira geral COMprovaram o gue se
gueris averiguar. - o . : B

A -primeira tarefa - a dog “eartoons” — nfio -mostrou dife-
rencas marcantes entre ordem adeguada e inadequada nas duas
linguas. Todos acertaram s ordem original em portuguds e trés
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aglunos inverferam z ordem entre os dois turnos de pergunia e
resposta em inglés, provavelmente por nao {evem se dado conta
do — ou por nio conhecerem — marcador “What about you?™
Um dos alunos que assinalou essa ordem pouco adeguada escre-
veu gue se baseara apenas nos desenhos para & leiturd em in-

. glés. Ele ndo perceben (ou pelo menos nio escreveu ter nerce-

bido), mas certamente o ponto de interrogagio foi também um
marcador gue funcionou na ordenagzo. '

Dois alunos assinalaram o marcador “What about you”? co-
mo justificativa para o 3% desenho. Cinco alunos escreveram que
se orientaram pelas figuras, pelas pessoas e pela ldgica da his-
téria — logo, perceberam a coeréncia. Um aluno admitiu ter re-
corrido ao dicionsrio. Na conversa apds as tarefas, alguns dis-
seram que os dois “cartoons” foram fdceis e que a historia em
portugués foi até mais demorada e dificil de ordenar.

Na tarefa das propagandas, os comentdrios em geral foram
no teor de gostar/nio gostar, ter/nfio ter interesse, qualidade da
propaganda. N&o houve problemas de falta de compreensao nesse
nivel global e, na conversa, admitiram que era evidente © que
cada uma tentava vender. No caso do inglés, a maioria disse que
néoc deu atencio 2s palavras desconhecidas, porque nido daria
tempo e porgue nio era necessdrio para o que havia se pedido.
No entanto, ndo houve leitura critica em nenhuma das duas. In-
feréncias quanto a macd, no anincio em portugués, S0 aparece-
ram na conversa apds a tarefa, quando cinco alunos disseram
ter associado com o computador Apple. Os ocutros néo haviam per-
cebido gquelquer segunda intencic — essa ou oufra — e se jus-
tificaram pelo fato de que ndo entendiam do assunio.

Assim, com um instrumento simples, foi possivel consiatar
que a proposta que se tenta desenvolver mo curso ¢ vilida. Pa-
rece que alunos de niveis e dreas heterogéneas ¢ em condigdes
adversas no seu curso (e.g., carga hordria das disciplinas espe-
cificas) conseguiram, ac final de um semestre, ficar menos de-
pendentes do dicicnario e da ““tradugio” que eles pensavam ser
sua necessidade maior. Isso aconjeceu no decorrer do semestre,
nas tarefas comuns de aula, com muita conversa ¢ muito treina-
mento. Esses alunos, na maioria, ainda néo sfo leitores profi-
cientes, mas pelo menos, $80 mais conscientes de seus Processos,
estratégias, conhecimentos e dificuldades. Espera-se que conti-
nuem, por conta prépria, tentzndo uma compreensdo interativa
do discurso. '

Fste trabelho é sobre aula de leitura para alunos que pen-
sam que gquerem aprender a traduzir. Ndo lhes € proibido ira-
duzir. Apenas tenta-se conscientizd-los de dois principios basicos:
2 compreensdo sempre precede a tradugio e, uma vez realmente
havendo compreendido, pode ser gue néo precise traduwir,
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NOTA DOS EDI’_I‘ORES

Informamos que o texto de Maria Helena Curcio Celia foi

aqui publicado a partir do manusecrito deixado pela autora, sem

revisio. Como preito de homenagem a Maria Helena, transcre-
- vemos as palavras da Professora Nora Ther Thielen:

“Trés meses apds a apresentacio deste trabalho no Encon-
tro de Tradutores, Maria Helena Celia falecia inesperadamente
em Florianopolis. Os editores destes Anais, seus colegas no De-
partamento de Linguas Madernas da UFRGS, lembram aqui, com
saudade e reconhecimenio, a contribuicio de Maria Helena 2
docéneia e 4 pesquisa, ao longo dos dez anos em que trabalhou
na Universidade.

“Toi mesira exempiar, na seriedade com que Preparava sSeus
curses, no cardter inovador que lhes emprestava € no acompa-
nhamento constante do processo de aprendizagem dos ahmos exi-
gindo ainda mais de si do gue deles.

“Participou de vidrios encontros de estudos lingiiisticos, di-
vulgando os resultados de investigacdes feifas com entusizsmo,
diligéneia e forte espirito de critica, que jd lhe haviam assegurado
o respeito e a consideracio de seus pares.

“Fiel a um ideal de vida académica pelo gual batalhou in-

cansavelmente, Maria Helena foi presenca nobre e generosa entre
nds. Lamentamos seu prematuro desaparecimmento e lhe presta-
mos a homenagem de nossa grande admiracio,”

136

A INICIACAO A TRADUCAO ECONOMICA

Jean Delisle
Universidade de Ottawa

Ao concluir uma comunicaclo apresentada em 1980 na Uni-
versidade do Quebec, em Montreal, eu havia formulade o seguin-
te voto:

Que seja intensificada a reflexfo sobre a metodologia dos
cursos praticos de traducio e que esse tema seja discutido
num minicoléquioc que retina os pedagogos desejosos de co-
Iocar em comim sua experifncia de ensino'. _

Qito anos mais tarde, vejo-me obrigado a constatar gque meu
desejo continua sendo letra morta no Canadd, onde, no entanto,
uma dizia de universidades ensinam a traducio profissional e on-
de, a cada ano, cerca de mil e quinhentos estudantes se mafricu-
lam em algum programa de tradugio. Sinto-me feliz ao ver que
os tradutores e professores de tradugfo brasileiros estfio consei-
entes do interesse de uma reflexfo sobre a pedagogia da fradu-
G¢a0 e que escolheram esse fema para seu 3° Encontro Nacional
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul

. Nunecs, quanto eun saiba, os professores encarregados dos cur-
508 préncos de traducfo realizaram um coldguio sequer com 0O
fim de discufir especificamente questfes metodoldgicas, de com-
partithar sua experiéncia concreta de ensino e de colocar em co-
mum seus éxitos e fracassos neste terreno. Sabemos, pelo me-
nos, 0 que se faz concrefamente ng s3la de aula? Sabemos como
& ensinada a traducio de uma escola para outra? N&do se pode-
rd levar a refléxfio sobre o ensine da i{raducio para a2lém da es-
truturagio dos programas? N&o serd razodvel desejar que os pe-
dagogos se guestionem sobre as modalidades do aprendizado da
fradugio dentro e fora da sala de aula? Terdo os métodos de
ensino atingido wm grau de eficiéncia tal gue ja nfio sejam per-
fectiveis? Serfo as falhas constatadas pelos empregadores nos
diplomados de nossas escolas atribuivels unicamente &g lacunas do
ensino préwmiversitdrio? Nic podemos questionar-nos com toda
a Iucidez e com toda a honestidade quanto ao valor de nossos meé-
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todos de ensino? Poderiam tamhém estes apreseniar fathas e ser
melhoriveis?

Tais questdes poderiam alimentar discussdes apaixonadas (e
apaixonantes) por ocasifo de um coldguio que tivesse por tema
a diddtica da traduciio profissional. De minha parte, decidi tra-
tar nesta palestra do aspecto metodoldgico dos semindrios prati-

. cos de traducio .

No decorrer da exposicdo, descreverei como -estruturei meu
semindrio de iniciacBo & tracucio econdmica. Esse semindrio
de primeiro ciclo (“bacecalauréat’™), eu o estou ministrando hd se-
te anos na Escola de Tradutores ¢ de Intérpretes da Universida-
de de Ottawa, e por isso procurei dar & minha palestra o cardter
de testemmunho baseado em minha experiéncis pessoal. Alguns
ouvinies talvez achem minhas palavras muito “{erra a terra” e
proximas da realidade quotidiana dos docentes; € porque ndo me
dirijo aos tedricos da tradugdo, mas, em primeiro lugar e antes
de masis nada, 2os “pedagotrads”, ¢omo diria Jean-Paul Vinay.
Minha intencio &, na realidade, mostrar que € possivel aplicar aos
semindrios de fraducfo especializada o método por objetivos de
aprendizagem que jé preconizel para o ensino da tra.'dug_é.’o_ _gera.l’.

A definicRo de objetivos ¢ indissccidvel de gualquer ve:t.'da-
deira estratégia pedagdgica e responde & preocupacio dos dida-
tas de linguas, com 08 quais, diga.se dé passagem, os pedagogos
da traducfo profissional tém muito mais afinidades do que com
os lingiiistas. Basta lembrar, neste sentido, a definicio da nocéo
de ‘“objetive” proposta por Robert Galisson e Daniel Coste em
sen excelente Dictionnaire de didactique des langues: .

Em diddtica de linguas, tal como em  outros campos, 3 no-

cio de “objetivo™, que muitas vezes havia ficado em plano

demasiado secunddrio, readguire uma funcio cardinal (o
mesmo ocorre com a nogio de “pdblice”). Os problemas
que se referem & selecfio dos contelidos de ensino, ag pro-
gressfes e A avaliacdo tendem a ser repensados em relacio
aos objetivos atribuidos & aprendizagem. Por outro lado—
mas de maneira necessariamente complementar — espera-

' Se que os objetivos sejam definidos de maneira operacionzal,
- em termos de farefas a cumprir, de habilidades a mostrar, de
comporiamentos a dominar. LT

A qualquer objetivo estd associado wmn ou véfios ff_prpcgdi-
mentos”, isto §, “maneiras de fazer que regulam-as relagbes mes-
tre-alunos em situagbes escolares precisas, tendo em vista. a apre-
sentacdo, a assimiladéido oll o conirole da maftéria a ser. ensinada:
A reconstituicgo de textO, o ‘exercicio: esirutural, o ditado prepa-
rado,”0 comentdrio ‘de-imagem; o didlog0, etc, s&o: procedirien:
tos¥ usuais' no ensino. de linguas. " Veremos na-seqiiéneia dotex

to" quais procedimentos sepodem. cpﬁc’ebe_r' g apl_ica'r' e pedago-

gia da traducgo: . . .
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- Meu seminsdrio de iniciagho & tradugfo econdmica & organizado

em.-torno -dos cinco- seguintes objetivos- de aprendizagem,

- L. Assimilar’ a8 nogdes- fundainentais da economia.
Assimilar 4 terminologia bédsica da economis. .

Assimilar” a fraseologia prépria dos textos econdmicos.

Aprender a documentar-se sobre o assunto. :

Desenvolver z habilidade de traduzir textos econdmicos.

U1 B2

. Para atingir esses cinco objetivos gerzis, vathome de duas
dezenas de -“‘procedimentos” ou “técnicas de aprendizagem”. To-
ca-s¢ adui no aspecto “‘criativo” do ensino. Ensinar, tanto quan-
to traduzir, é uma arte que exige ap mesmo tempo eonhecimen-
tos, talento e, forgoso é reconhecélo, o fogo sagrado. Pessoal-
mente, sinto tanta satisfacio em preparar uma aula duanto em
ministra-la, pois a preparagio- da aula proporciona-me a opouiu-
nidade de inovar e de exercer uma certa forma de criatividade,
buscando a maneira mais eficiente de atingir os objetivos defi-
nidos parz determinado curso ou determinado semindrio. .
-7 Abro aqui um paréntese a fim de enumerar as dez qualida-
des do “bom professor”, de acordo com os estudantes da Univer-
sidade de Montreal. Nada impede acreditar que a sondagem,
cujo resultado é apresentado abaixo, teria chegado 38 mesmas
conclusbes se houvesse sido realizada em qualquer outro estabe-
lecimento de ensino superior. Por ordem de importincia, as qua-
lidades reconhecidas nos bons professores universitdrios sdo as
seguintes: R

1. Conhecitmento da matéria (conhecimentos renovados e
atualizados). - ' o
2. Metdédico e estruturado (prepara, organiza e apresenta a
matéria das aulas de maneira metddica e estruturada; es-
pirito de sintese). o o .
. Relaciona a teoria com a pratica.
. Clareza da exposicio. . L o
. Favorece o desenvolvimento intelectual do estudante (in-
- centiva a pesquisa, desenvolve o senso eritico e a curiosi-
- dade intelectual). = ) ' o .
6. Gosto pelo ensino (inferessado naguilo que ensina, enfu-
stasta). T TT o
. Apresentacdo interessante da matéria. :
. Respeito para com os alunos (sabe dialogar com os alu-
nos; é aberto as suas sugestSes, criticas e opinides).
8. Avaliagfo justa-(avalia os aluncs de raneira objetiva e

e

oo =

: imparcial; precisa os critérios de ‘avaliacfo). _

~10. Disponibilidade (acessivel fora das horas de aula; dispos-

. to a ajudar os alunos e a fornecer-thes os recursos neces-
dariosys. - > TECES
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Ohserva-se gue a apresentagao ‘“‘metodica e estruturada™ da
matéria lecionada (ponio n? 2) € considerada pelos estudantes
como sendo o aspecto mais importante do ensino depois de do-
minio do assunto pele professor. Isso demonstra a importincia
atribuida a estrutura.ga‘a.o dos cursos. Nota-se ignalmente que os
estudantes julgain mais importante a “apresentacio interessante
. da matéria” (ponto n® 7) do que a eqiiidade da avaliagio (pon-
to n? 9). Por “apresentagio da matéria” deve-se entender, evi-
dentemente, a atitude do professor na aula (gualidade da elocu-
¢2o, ritmo, capacidade de provoear a pariicipacio dos ahmos,
efc.), mas também a originalidade e a eficiéncia dos meios utili-
zados para fazer assimilar a matéria do programa (qualidade, di-
versidade e pertinéncia dos exercicios praticos, utilizacio de re-
cursos audiovisuais, ete.).

Fecho o paréntese para voltar aos procedimentos associados
a cada um dos objetivos do semindric de iniciagio a traducio
econdmica. Convém precisar gue, embora cada um desses obje-
tivos seja objeto de exercicios especificos, estes s3o realizados
mais ou menos simultaneamente do inicio ao fim do semindrio.
Além disso, certos procedimentos sfo ulilizados em aula, ouiros
assumem a forma de trabalhos individuais a serem rea;hzados na
hibliotecs ou em casa.

* & ¥

1. Assimilar as nogbes fundamentais da economia. Trés proce—
dimentos: .

a) Aulas expositivas. : :
b) Leitura de uma obra de vulganzagao sobre econorma
c) Utﬂlzagao de recursos audiovisuais.

As aulas exposﬂwas ocorrem geralmente no iniecio- das pri-
meiras sessfes do semindrio. <Cada uma das sessOes dura-uma
hora ¢ meia. Essas exposicbes servem. para precisar cerfas no-
¢hes, quer através de definicOes, guer por meio de explicagdes
pertinentes. Exemplos de nocdes assim tratadas: most fevoured
nation clause (clausula da nacio mais favorecida); financial
market (mercado fingnceiro} por oposicio a money market (mer-
cado monetario); Law of diminishing returns (Lei dos rendimen-
tos decrescentes) nominal GNP (PNB neminal) por /oposicio a
regl GIVP (PNB real); clearing house (camara de compensacio).

A assimilacio das nogdes prossegue fora da sala de aula atra-
vés da leitura de umea obra de vulgarizacio. Nao € facil encon-
trar uma obra gque aborde 2o mesmo tempo a macroeconomia,
a microeconomia, ¢ papel dos bancos e do estado, e que apresen-
te ainda os grandes organismos internacionais. Eu poderia fer
imposto a leitura de vdrios manuais complementares de inicia-
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¢d0 & economia, mas, considerando a duragfo do semindrio (45
horas), preferi lmifarine a uma sé obra.

A assiilacio das nogfes de economia pode ser feita por meio
de recursos gudiovisuais. Penso, por exemplo, em filmes ou dia-
poramas .sobre o funcionamento da bolsa, o jogo da lei da ofer-
tae da procura, as taxas de cAmbio, ou sobre gualquer outro as-
sunto relativo & economia. A televisio apresenta seguidamente
emissdes muito bem realizadas sobre questdes econdmicas. Gra-
¢as a0 novos video-cassetes gue de alguns tempos para cd vém
Invadindo nossos lares, & fdeil gravar tais emissdes e colocd-las,
depois, & disposicio dos estudantes. Flas podem ser vistas fora
das horas de aula.

s

2, Assimilar a terminologia do economia. Quatro procedimentos:

a) Enfrega de um voeabuliric fotocopiado de economia.

by Aulas expositivas sobre dificuldades de natureza termino-
16gica.

¢} Indicagio de estudos terminoldgicos publicados.

d) Pesquisas terminolégicas pontuais.

A aquisicio da terminologia da economia & feita, evidente-
mente, em parte, airavés da leitura da obra de vuigarizacio. Na
obra que adotei, levantel nada menos de frezentos termos em con-
texto, vindo alguns deles até acompanhados de uma definicdo (co-
mo ocorre freglientemente nos textos de vulgarizagio ou jorna-
listicos). Fla confém boa parte do vocabuldrio bisico da ecano-
mia, desde “appréciation de la monnaie” (cdleulo do valor da moe-
da) at€é a nogédo de “cartel” (cartel), passando pelas nogdes de
“politique fiscale” (politica fiscal), “ménage” (administracéo),
“louidiiés” (lignidez) e “taux d’escompie™ (taxa de desconto).

Além disso, eada aluno recebe um vocabuldrio contendo mais
de uma ceniena de nocgdes acompanhadas de definigio. (Algu-
mas dessas nocbes séo explicadas por ocasifio das aulas expositi-
vas)., Exemplos de termos que constam nessa colegio de pals-
vras-chave da economia: biue chip, m(mey supply, reservas, New
Dea£ cycle, etc.

Em aulas expositivas, trato, por exemplo, dos seguintes as-
pectos do voeabuldrio econdmico: termos que tém extensio de
sentido diferentes em francés e em inglés [operating budget —
orcamento operacional” — fraduz-se por “budget d’exploitation”
guando se trata de uma empresa privada e por “budget de
fonctionnement” no caso de wm Srgio publico); falsos cognatos
{deprecintion — “dépréciation” — *“depreciacio” —, por oposi-
cio a “amortissement” — “amortizacio” —); sinonimia (share,
na GB, stock, nos USA); neologias (“estagflacio”, “taxa dessazo-
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nalizada” — CDI); s1g1a5 e abreviaturas (PIB, ECU, FOB, FMI),
etc.

. .- Também é entregue aos aLunos uma hsta d.e est.udos termmo-
légicos pubhcados em’ revistas ou- boletms tals como- I Actualite
terminologique, Meta, La Banque des mots, Vie et langage, Infor-
metions terminologiques. Solicita-se gue os leiam durante o se-
© mesire e gue assimilem seu contelido, o qual constitui evidente-
mente matéria de exame., Fm sua. szlzographze sélective du tra-
ducteur — Cominerce et écnonomie (Moniréal, Linguatech, 1977;
Addendum, 1979, 30-p.), Paul Horguelin e Jean-Claude Gémar-ci-
tam cerca de setenta e cinco estudos desse tipo, em dreas tais co-
mo banco, bolsa, contabilidade, emprego, gesi@o, organizacgio de
empresas, publicidade.

A pesquisa terminoldgica pontual constitul mais um meio do
qual o professor pode valer-se para atingir o segundo objetivo da
iniciaggo 4 traducdo econdmica.. Esses breves estudos podem
versar, por exemplo, sobre as acepcdes do termo staple ou sobre
a distingBo a ser feita entre “méo-de-obra™ e “populacio ativa”,
duas exprcssdes que, de acordo com o contexto, servem para tra-
duzir labor force. Por falta de fempo, deixo esse tipo de traba-
lhos praticos ao professor de terminologia.

®

3 Assimilar a ;fraseologm propria dos tezios econdmicos: Dois
procedJ.mentos

a) Exerclmos de fraseologia,
b) Leituras para,lela.s (textos orlgmals (= tradugoes)

. ?or fraseologia entendo o conjunto de -expressfes e particu-
laridades  sintdticas prdprias da Hnguagem econfmica. Isso
abrange tanto os usos metaféricos de cerias palavras da lingua-
gem -comum quanto todo ¢ vasto campo da coocorréncia e da co-
locaghot. Exemplos: a corroséo do poder aquisitivo, a retracdo
do crédito, a espiral inflaciondria, o retraimenio dos mereados
de exportaga.o a explosio dos precos, dar um forl‘.e lmpulso 805
setores flacidos da economia, etc. o

Os exercicios de fraseologia — na realidade exercicios de ma-
nipulacio da linguagem econdmica — 580 feifos coletlvamente_em

aila. = Cada exercicio contém uma dezena de passagens (0 que.

designel alhures como “unidades textuais’) extraidas de um-:tex-
10 econdmico, que devem ser traduzidas, A linguagem da econo-
mia presta-se facitmente ao recorte em unidades {extuais, e nis-
50 ela nio difers muito das demais linguagens especlahzadas
Exemp]os traduzidos e comentados. em -dula: - T

““The’ tem‘:ﬂe mdustry has not heen sharmg the boom* condi-s,

}l
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“L’mdustne textﬂe n'a pas eu sa part de la prOSpente gé
n.érai P T S e
(“A inchistria® texm ‘nio ohfeve sua narte 'na pl'aspenda:de
geral ?l) A

Menos longas no inicio, as passagens se aprox1mam da exten-
sao de paré,grafos a medlda que © semmano avanga.

“Economic growth in Canads and almost all mdustrlal
countries slowed down in 1982. The growth in personal
spending decelerated while inventory accurnulation,
which had provided a significant boost to output growth
in the first half, did not increase. No sector came
forward to inject new stimulus into the pace of economic
activity, thus accentuating the wea.kness of the present
recovery. :
La croissance économique a ﬂecm ern 1982 au Canada,
commme dans presque tous les pays industrialisss. L'ex-
. pansion des dépenses personnelles a ralenti tandis que ld
formation de stocks qui avait fortement stirnulé la erois-
sance de la production au premier semestre stagnait.
_ Aucun secteur ne vensnf ranimer l'activité econormque
la lenteur de la reprise aciuelle s’est accentuée.
(O crescimento econdmico teve uma queda em 1982 no
Canadi, como em quase todos os paises industrializa-
- dos. A expenséio dos gastos pessoais se desaceleron,
- enquanto se estagnava a formagio de estoques, cque ha-
via estimulado 51gmf1cativamente o crescimento da pro-
ducéio durante o prnneuo semestre., Como nenhum se-
tor chegou a reanimar a atividade econdmica, tornou-
se ainda mais lenta g atual recuperagao)

Esses exercwios que oportumzam NUMerosos comenté,rlos dﬁ
todas as ordens, revelam—se liteis no sentido de possibilitarem aos
futuros tradutores adquirir as expressdes tipicas da linguagem
econdmica, 0s modos de exprimir os fenfmenos econdmicos. Pro-
picmm ighalmente um. enrlquecunento do vocabuldrio: examinar-
se-0, por exemplo, as inUmeras maneiras de exprimir um movi-
mento de zlta ou de baixs, com base no modelo proposto, hd mais
de vinte.e cinco anos, no famoso Vdcabulaire barometre dans le
langage économique.

A leitura pa.ralela, de textos originais de economia e de suas
tradugdes € outro meio de se impregnar da fraseologia, N#o bas-
ta, no entanto, aconselhar os alunos 2 fazerem tais leituras com-
paradas, pois multo poucos teréo o zelo de dirigir seus Passos
até a biblioteca... K essencial, portanto, reforcar esse exercicio
com um trabalho de 1dent1f1cacao de wma dificuldade de reex-
pressdo relacionada cont a tradugio econdmica. | Exemplo: levan-
tar.wma ou mais-passagens que contenham um. verbo -de hiovis
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mento ou de destinagho, uma metdfora desenvolvida (figura m_uito
usada pelos redatores de textos econdmicos), exemplos de diver-
géncias entre o inglés e o francés no gue se refere as abreviatu-
ras usuais em tabelas, etc. Assim, ocorre muitas vezes que; por
falta de espago, o inglés se contenta com escrever nas tabelas
(000,s) em vez de fhousands of dollars. O francés adota “en
milliers de dollars™ (em milhares de délares), “milliers de dollars”
(milhares de ddlares) e “milliers de $” (milhares de $).

E

4, Aprender a documentar-se sobre o0 assunio: Dois procedi-
mentos:

a) Apresentacio das principais fontes documentdrias,
b) Pesquisas documentdrias.

Sdo raros os professores que, no inicio de um semineirig, néo
fornecem indicagGes bibliograficas. O professor de tr_adugap co-
mercial e econdmica tem a sorie de poder contar com uma biblio-
grafin seletiva e setorial destinada a0 mesmo tempo aos alux}os
de traduciio e aos tradutores profissionais. HEsta obra, porém,
estd esgotada e comeca a envelhecer. ‘“Com a ajuda desj:e inven-
tirio e dos indices de avaliacio (indispensiveis para orientar as
escolhes dos aprendizes tradutores), o usudrio pod.e estabelecer
rapidamente a reiacio das obras disponiveis e selecionar aguelas
que.serdo essenciais ou dteis para seu trabalho, de acordo com
a natureza e a exitensio do texto a ser traduzide®.”

No inicio de cada ano, entrego a meus alunos um _exempla.r
de trés léxicos bilingites de aproximadamente trinta paginas cada
um, distribuidos gratuitamente pelo Bureau des Traducteurs du
Secrdtariat d'Biat: Lexigue économie, Lerique finance, Lexique
complabilité, : .

&

5. Desenvolver a habilidade de traduzir terios econdmricos, Sels
prodedimentos: ' -

a) ExposicOes sobre dificuldades de natureza gramatical ou
estilistica. _ T

b) Exercicios em aula sobre essas dificuldades.

¢) Traduncio de textos econdmicos. o

d) Discussao em aula das traducbes anotadas. -

e) Entrega de modelos de correcao. ' '

f) Jornadas de traducfo:

. As exposigbes € exercicios sobre as dificuldades de nature;za‘:
gramatical ou estilistica muitas vezes enconiradas na fradugio -
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versam, por exemplo, sobre os verbos de movimento e os_verbos -
de destinacdo, que devem ser .traduzidos: com cautela do- inglés-
pira 0.francés. " O estudo dessa dificuldade poderd proporcionar

Ut enriquecimentos da “palheta. expressiva” .dos aprendizes -tra-
dutores, gracas a0 exame de infimeras. possibilidades gue g.-1in-
gua francesa tem para exprimir uwm movimento ou uma destina-

€40: “en progression sur, ..” (progredindo bara...), “marque un
recul de...” (marca um recuo de...), “par rapport &.,.” (em
relagdo a .. ), “a &t6 ramené & ... (foi reduzido a .), “fut ports
de... & ...” (fol elevado de... para...), etc. Cada “nivel” de

texto. (tedrico, diddtico, jormalistico) apresenta tracos particula-
res do ponto de vista estilistico, que é bom ressaltar. ¥ aqui que
convém abordar os problemas de articulacdo, a nominalizacao, os
tipos de frases (raras ocorréncias. do Imperativo. nos textos eco-
ndémicos tedricos), o uso respectivo de consfrucles passivas em
francés e em inglés, etc. E evidente que tais exposicdes. sBo com-
plefadas com exemplos e com exercicios de aplicacio..

Em principio, nunca  pego a traducio de textosg inteiros em
aula. Estimo ulfrapassado o procedimento que consiste em dis-
tribuir gos alunos no inicio da aula um texto a ser traduzido e
solicitar que cada um traduza uma frase. Um. texto, qualguer
que seja, ndo se traduz em frases soltas. Seria longo demais de-
bater essa questSio aqui. Digamos simplesmente que a traducio
coletiva de um texto inteiro é um exercicio que comporta mais

Inconvenientes do que vantagens, do triplice ponto de vista. dos.

conteiidos. de ensino (quase milos), da metodologia (auséneia de.
método, com as dificuldades sendo abordadas ao acaso dos tex-
tos) e dos principios pedagdgicos (tais sessfes de traducio sio

desmotivadoras e muitas vezes fazem morrer de tédio). Para.
progredir, a pedagogia da traducio deve abandonar a qualquer.

preco essd.téenica. artesanal em. favor de um ensino univergits-
rioc mais bem. estruturado e mais exigente. . . S .

Por oufro lado, ¢ em aule que se comentam os trabalhos prs-
ticos anotados (que contdm geralmente graus de avaliaciio). Co-

mo cada aluno se defrontou com as dificuldades do texto a ser.

tradusido e tentou.por si prdprio vencer as dificuldades, os erros
cometidos (bem comé as solugdes felizes) assumem todo seu va-
lor pedagdgico. Num semindrio de quarenta e cinco horas, faco
traduzir um .duzis de textos de aproximadamente 300 a 350 pala-

vras. Isso € pouco e é muito.. ¥ pouco, se se.considerar o pon..

to. de vista das necessidades dos estudantes; é muito se se levar
em conta .o nimero de horas de corregdes que requer a anota-
¢30 minuciosa. de quarenta .e cinco exercicios por semana.

. © modelo de corregio também pode ter valor pedagdeico,. em-.

bora as opinifes a esse respeito sejam divididas. Certos profes-
sores. “desaconselham enfaticamente a entrega de modelos”, invo-

cando como. argumentos que “os.alunos nio (0s) 1éem”,.que a “en-.

trega de um modelo de corregéio tende a fazer crer que. s6 existe
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uma Unica tradugio possivel e correta de um texto (a do profes-
sor)”, que “é muito mais formativo fazer a Correciao c_;g:{r}‘ 03 a,lu-___
nos, ao entregar-lhes. seus trabalhos” e, finalmente, gue “os mo-
delos servem mais aos alunos dos anos seguintes do que ague-
les ao0s queis sAo destinados™. LT

Outros docentes, pelo contrdrio, julgam titeis os modelos: ..

... 1o vemos por que o professor deixaria de entregar
sua propria versio da traduciio, ou gualquer versio fei-
ta por qualcuer outro, & menos (gue queira) utilizar.os
mesmos textos até o fim de sua carreira (...). Enfa-
tizemos, a esse respeito, quanto seria injustificado, para
descartar a entrega de um modelo aos estudantes, mvo-.
car a inutilidade deste, ou ver nele perigos. Contraria-
mente 20 que certos preconceitos levam 2s vezes a afir-
mar, a grande maioria dos estudanies 1éem atentamen-
te os modelos e muito poucos dentre e1e§ sfio t2o in-
génuos a ponto de crer que a tnica tradugao possivel_. e
correta & sempre a2 do professor’ ' -

A respeito dos modelos, minha opinidc é a seguinte e 6 ba-
seada na observacio da reacio dos alunos em aula: - .
1) Os alunos 1éem os modelos se estes lhes sfo entregues

antes de. seus trabalhos anctados e se se lhes deixa tempo para.

tomarem conhecimento deles. . Um modelo entregtie .2s pressas

no final de um seminario tem. relativamente . pouco valor. .
2} O modelo permite ressaliar as qualidades .de wma boa tra-

ducio e, portanto, as expectativas do professor, se este se dd o

trabalho de I&lo e de comentd-io no fim de wma sessﬁq._de__'_c_or-_

recao.

to pedagdgico, € fdcil inserir nele algumas das boas solucdes en-

confradas nas traductes dos alunos e q.té felicitar seus autores.
diante dos colegas; sendo. sempre valorizadores, os cumprimen-

tos aumentam a motivagao para o trabalho. .

4) Ao-se verem “publicados”, os alunos ndo tendem a. acre-’
ditar que o professor tenta Impor sua solugio como sendo a Uni-

ca vakida. .

5) O modelo fambém pode ser ums traduc¢io _dita_ _“_oficiail_”_.,
ou “publicada”. ' Basta indicar a fonfe. Assim os alunos--estéo,
em condicfes de constatar que as qualidades gue o professor re-
conhece numa boa traduciio sfio as mesmas. que 0S8 tradqto::es_
profissionais buscam atingir. E um mejo de diminuir a distan-
cia -entre as exigneias universitdrias e as do meio de trabalho..

.. ) N#o me parece indispensdvel entregar um modelo para

todos os textos traduzidos. HEsse proc_:edimentcl_peda.go'g.ico:_en-"f
contra sua maior utilidade por ocasifo da anotacio dos primeiros:, )

textos traduzidos mumsa dres nova.
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3) A fim de atenuar o cariter “dogmédiico” deste instrumen:

. 7) Uma vez que propde boas solugdes, o modelo constitui um
conirapeso aos erros encontrados nos trabalhos dos alunos., Num
contexto pedagdgico, se ¢ indispensdvel, por um lado, informar
(a Informacgéo estd na hase da formacio) os alunos sobre o que

convem evitar em traducfio, é igualmente importante, por odutro

lado, ndo adotar uma atitude exclusivamente negativa, mas. dar
exemplos de como se pode reproduzir corretamente um texto em
uina outra lingua. ; )

8} O modelo, finalmente, revela-se indispensdvel ‘para ilus-
trar cerias qualidades “suprafristicas” de um texto: encadeamen-
to das idéias, coesBo de um pardgrafo, concisio, tonalidade, ete.
A corregéio de um- simples falso cognato pode muito bem ser fei-
ta sem referéneia a todo um fexio. :

Por todas essas razdes, julgo que o modelo é um instrumen-
to de formagio de real valor pedagdgico; e seria Dena privar-se
dele, Tudo depende da maneira como é uiilizado em sala de
aula. Quanto ao argumento de que pode surgir um “mercado

negro” de modelos, confesso que, apds haver corrigido quarenta

versdes de wm mesmo texto, ndo me incomodo em mudar de
assunto. : :

A jornada de tradugo € mais uma téonica que permite de:
senvolver a habilidade de traduzir. Trata-se de organizar um
dia inteirc consagrado a tradugfio, fal como o vivem os traduto-
res profissionais ... com poucas diferencas.  Para resumir em
poucas palavras em que consisie-uma tal jornada, digamaos - que
wum mesmo texto, de mil a mil e quinhentas palavras, & entre-
gue no inicio do dia a cada alune, que o traduz sozinho em sua
maquina de escrever. A jornada &, evidentemente, pontuada com
“pausas sindicais” regulamentares. Hsse procedimento, gue pos-
sibilita. produzir quantidade e adquirir uma certa velocidade, pro-
picia uma viséio das condigfes de trabalho gue esperam os futu-
ros tradutores. A jornada de tradugio é proveitosa sohretudo
80 final de um curso' e oferece a oportunidade de uma revisio
geral, '

L2

Estes s30, muito sumariamente descritos, dezessete procedi-
mentos de aprendizagem prdéprios para a consecucio dos cinco
grandes objetivos pedagdgicos da iniciacio & tradugio econdmi-
ca. Num quadro recapitulativo, ew os distribui em duas colunas:
agueles que aplico em sula e aqueles gue requerem um- trabalho
individual da parte dos alunos fora da sala de saula.

A estruturacBo do ensing emn torno desses objetivos e pro-
cedimentos permite determinar de maneira bastante sistemdtica
todos os principais aspectos dos textos econdmicos a serem #ra-
duzidos. Este método facilita a delimitacio dagquilo que Robert
Galisson e Daniel Coste chamam de “conteitdos de ensino”, ao
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mesmo tempo gue possibilita estabelecer uma “progressic” na
maiéria ensinada.. .. . . . e
Do ponto .de.vista do- “controle” dos conhemman-tqs_ ‘adquirl-
dos, este meétodo. apresenta, além disso, & vanfagem, ndo despre-
zivel, de multiplicar as bases de avaliagio dos alunos. Assim, &
possivel controlar separadaments o que se refere 4 aquisicdo pura
e simples de conhecimentos (nogdes de economia, vogabulﬁr;o,
fontes de documentacio) e o que se refere & maa-_iipula.gae di_a. lin-
guagem, isto 6, ao seber-fazer do tradutor (habilidade de inter-
pretar o sentido dos textos, de arficular as idéias, de manipular
a fraseologia prépria da drea, de preservar os efeitos esti]i-stlccus,-
os registros da Hngua, de adaptar os textos aos destinatdrios.
Visto que “traduzir € um saher-fazer (interpretar e reixgri-
mir) baseado num duplo saber (lingiiistico e enciclopédico}™”, im-
porta, por ocasifo dos testes ou exames, orientar a _avalmgao-ag
mesmo tempo para os conhecimenios e para as habzlzgiadgs a\_dqm-
ridag. Por isso, tudo o que foi visto durante o semindrio € ma-
téria de exame: o vocabuldrio, a matéria fratada nas exposicoes
e nos exercicios sistemdticos (fraseoldgicos, gramaticais, estilisti-
cos, terminoldgicos), as corregdes das tradu_gﬁes_ anotadas ea Qb}'a
de vulgarizacio. (Dez guestdes sobre o contelido do livro sao
entregues aos aluncs, que devem prepard-las para o exame). Pa-

ra 0s exames semestrais, que duram tr8s horas, os alunog nio

t8m direito a consultar nenhuma documentacio. Além de uma

traducio de aproximadamente 150 a 200 palavras, (?les devem. res-,
ponder & um certo nimero de guestdes, das quais dames a se-

guir alguns exemplos:

1. Defina sucintamente as dez nocdes de economia abeixo e

dé seus equivalentes em francés:

a) economic agent £) market price

b) free trade g) excha,ng_e rate

c¢) money market ' p) economies of scale
d) business cycle i) money supply )

&) economic halance sheet j) special drawing rights

2. Distinga as nogbes que seguem e dé o equivalente francés
de cada uma delas:

. .

a) constant dollar gross national product
current dollar gross nztional product
b) balance of payment
balance of trade

3. O que é um cartel? Quais 580 os trés tipos de cartel_?

. 4. Como é caleulado o indice de precos ac consumidor?
- . R . N N & $ * - o .
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— Exercicios de fraseologia..

_ Ainda hav_eri_a muito a dizer a respeito do meétodo por obje-
tivos de ap:;enwzagem acima preconizado. KEsperc pelo menos
que esta visdo geral tenha permitido evidenciar suas numerosas

vantagens pedagégicas. Posso dizer, para concluir, qie & reacgao

dos estudantes em relagfio a este método é muito positiva e muito
animadora. Embora a carga de trabalho que deles se exige seja
bastante pesada, eles nfo hesitam em empregar o esforgo regue-
rido. Isso se explica, creio eu, por terem a sensacio de estarem
fazendo progressos do duplo ponto de vista da aguisicBo de co-
nhacimenios ¢ da habilidade de traduzir. E essa dupla aguisi-
¢80 8¢ reflete nos trabalhos préticos, cuja gqualidade melhora 2
medida que 0 semindrio avanga. E isso & gratificante para o pro-
fessor!

QUADRO RECAPITULATIVO
Iniciagdo & traducio econdmica
17 técnicas de aprendizagem

Na sala de oulo Fora da sala de oula

— Aulas expositivas sobre as — Ieitura de ums obra de vul-
- nogdes de economia | garizagio
— Voeabuldrio fotocopiado das — Meios audiovisuais

palavras-chave da economia __ Indicaciio de estudos termi-
- Exposicdes sobre as dificul- nolégicos publicados
~'dades terminologicas — Peésquisas terminolgicas
. — Leituras paralelas
— Pesquisas documentdrias

— Traducdo individual de tex-
tos econbmicos

- Apresentagio de fontes do-

- cumentdrias :

— Exposigées sobre as dificul-
dades gramaticais e estilisti-
" 0gs

— Exercicios sobre as dificul-
dades gramaticais e estilisti- S -

— Dbiscussao e comentdrio das

.. traducoes anctadas

— Enf{rega de modelos de cor-
reghes (lidos e comentados)

= Jornadas de traducio
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Coocorréncia: coexisténciz num mesmo enunciado de duas
ou mais unidades ﬁng‘[iisticas distintas, consecutivas ou nio.
A coocorréncia ¢ mais geral que a “colocacgo”, que se limi-
ta A coexisténeia de unidades consecutlvas * R. Galiscon e
D. Coste, op. cit., p. 129, S

A unidade textual é a porcio de texto que oferece urn con-
texto suficiente para permitir a busca de uma equivalén-
cia de tradugio de uma determinada expressio ou de uma
passagem. Por contexto suficiente deve-se entender s por-
¢io de texto de extensfio varidvel que fornece a informacio
necessaria para traduzir ums unidade lexical, um enuncia-
do, um pardgrafo, ou para ilustrar uma dificuldade qual-
quer de traducgho. ZL'analyse du discours comme méithode
de troduction, p. 149-150.

Paul Horguelin e Jean-Claude Gémar, - Bz‘ﬁh‘ogmfrhée' sélecti-
ve du traducteur — Commerce et économie. Montréal,
Linpuatech, 1977. p. 2.

J-P. Bénard e P. Horguelin. Pratique de la traduction. Ver-
sion genérale. Corrigés. Montréal, Linguatech, 1977. p. 3-4.

Robert Larose. “Le rdle deé énriétatmns de texte dans l'en-
seignement de la traduction”. Meia, vol. 29, n? 2, Jun 1984
p.146.

11.

12,

Para malores detalhes, ver o artigo de Daniel Gouadec
“Journée de traduction, stage interne”, Meta, vol. 24, ne 4,
1879, p. 423-433.

L'enalyse du discours comme méthode de traduction, p. 236.

*

Traduzido do francés por Ignacio Antonio Neis
UFRGS

151




VERSAO NA BERLINDA

Silvia Becher
PUCRJ

Nas poucas oportunidades que temos tido para debater ou

estudar a atividade tradut6ria, a énfase tem sido dada a tradu-
¢a0 de textos para a nossa lingua materna, e ndo a traducio gue
tem 2 lingua estrangeira como lingua-meta, a qual convencionou-
se chamar de versio. Ewmbora a traducio e 2 versfio gue traba-
them com 0 mesmo par de linguas apresentem muitos pontos em
comum, hi alguns aspectos que merecem ser considerados sob
a perspectiva especifica da versfo,
. A versio, como sabemos, tem seu lugar nos curriculos uni-
versitdrios dos cursos de traducio.. No entanto, na maioria das
instituicdes, o currfculo nfo reflete uma preocupacio em prepa-
rar especialistas em vers#io, jd que &, proporcionalmente, muito
pequena a carga horaria dedicada a esta atividade. Nossos alu-
nos, em sua maioria, nfo possuem uma bagagem na lingua estran-
“geira que os capacite bara o exercicio da versio com tio pouco
tempo de pritica. Falta-lhes maior exposicio ao idioma, princi-
palmente no que diz respeito % linguagem falada e ac conheci-
mento do vocabuldrio e das peculiaridades culturais relacionadas
a vida cotidiana dos fslantes da lingua estrangeira em questio —
expressdes e estruturas gue nio se encontram facilmente emn di-
ciondrios ou livros. As disciplinas de versdo sdo, portanto, in.
cluidas basicamente como suplementares 3 formacio do tradutor:
somente poucos-alunos, ao-final do curso, estarfio aptos a empre-
endéla profissionalmente. ' :

Considerando, entfio, gue o mercado de-versfio 8 menor do
que o da traducio; que o exercicio da versdo exige um dominio
-da Hngua estrangeira acima do necessdrio a um bom tradutor; e
gue nossos -cursos estio sobrecarregados com as exigéneias cur-
riculares quer dos Conselhos de Educagio (quanto & distribuiciio
do curriculo minimo de Letras), quer de nossas proprias Univer-
.sidades (quanto & estruturagéo de Niicleo/Ciclo Bdsico), quer de
cada curso de Letras (quanto ao mimero de créditos reservade
para disciplinas especificas bs habilitacBes e para eletivas), cre-
mos que justifica-se a inclusfio dz versio nos Bacharelados de
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Tradugdo apenas como forma de introduz{r 0s alunos nessa ati-
vidade complementar e como meio de expd-los ainda mais a lin-
gua estrangeira com que trabalham.

Com essa perspectiva em mente poderez:nos discutir como e
quando os curriculos poderiam incluir a pritica da versao. Seria
possivel propor que as atividades de versio nfo se organizassem
como programa de uma disciplina em si mas se mesclass'em a ta-
refas de traducio que fém a lingue estrangeira como lingua de
partida. Reconhecemos que ¢ exercicio da versio em muito au-
xilia a desenvolver as habilidades do futuro tradutor -— assim co-
mo cremos serem Uteis outras atividades que confrontam as 1.131—
guas gue estio sendo trabalhadas. Do mesmo modo, a traducgéo
¢ Ce grande valia para o exercicio da versao, na medida em que
expde o aluno a diferentes formas linglifsticas apresentando sem-
pre novas estruturas e vocabuldrig desconhecido. No entanio,
acreditamos que disciplinas que enfocam so_me:nte .8 Versao sho
bem mais produtivas em termos de resultado final — i.é. sente-
se um progresso mais significativo no trabalho dos' alunos. Ao
se concentrarem nas maneiras de se expressar na lingua estran-

‘geira, tendo-a sempre como ponto de,chegada, conseguem desen-

volver maior fluéncia. Mas, sem diivida, cabe ao professor lan-
car mdo de recursos variados, que aié.incluent a utilizagio de
textos originais na lingua estrangeira, para tornar q_,a}luno_ thais
familiatizado com a lingua. Focalizango, pois, exclusivamente a
versdo, nio dispersamos 0 enfoque do_curso. — a lingua mater-
na é sempre ponto de partida, o que invariavelmente facilita a de-
codificacio do texto, e canalizamos todo.o esforgo para a codifi-

cacfio da mensagem na lingua esfrangeira. g
Partindo, entdo, da premissa de que a versao serd um cami-
nho paralelo dentro do curriculo que dard 20.-aluno: subsidios
parsa se desenvolver posteriormente-;;essa drea .e para entender
melhor a. lingua estrangeira da qual ird traduzmt?nquanto profis-
sional, acreditamos ser fundamental que a(s) disciplina(s) de ver-
séio, em um curriculo uhiversitario, _seja;(m)_ -cursada(s) apods .o
aluno ter experiéneia pratica em tradugio. Sl
Devem anteceder ao curso de versio as disciplinas que garan-
tam um sélido conhecimento da lingus estrangeira &, pelo’ menos,
uma parte considerdvel das disciplinas de fraducfo. O aprofun-
damento na lingua estrangeira néo se restringe as -'d:sqiplma_.s que
se voltam para o ensino da lingua propriamente dita, mas-inclui
também as de civilizacBo, literatura e outras que-vehham a ser
ministradas na lingua estrangeira ou'requeiram exterisas’ leituras
na mesma. O futuro fradutor precisard desenvolver-se linglifs-
ticamente nas habilidades de ouvir, falar, ler e eserever, mesmo
“que se concentre nas mais relevantes a suaatividade. - A0 exerci-
tar-se na traducfo, aprenderd as técnicas € ngetqdologm--e;as.\gun,
quando for encarar pela primeira vez a versio, ja tex_':i'a sefu

oy
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por duas ferramentas bdsicas: o dominio da lingua de chegada e
do proeesso . que ird utilizar. , . .

Quanto & carge hordria a ser. dispensada & versio, € preciso
-considerar slgumss varidveis como: 3 carga excessiva de maté-
rias, em nossos curriculos, que ndo sio diretamente relacionadas
com traducBo ou com o aprimoramento das linguas estrangeiras
e materna; o nivel de fludncia na lingua estrangeira dos alunos
que ingressam para o curso de tradugio; a possibilidade de ofe-
recimento de diseiplinas eletivas em versio para os alunos com
maior potencial para atuar nesse mercado. Idealmente deveria
ser oferecido um minimo de dois cursos de 4 horas semansis.
Alguns bons curriculos, no entanto, s6 t&m um, ja que, por limi-
tagdes de espago dentro do programa, deuse prioridade a outras
disciplinas, _

Tendo situado a disciplina de versio no contexto maior do
curriculo de um Bacharelado em Traducio, voltemos agora & aten-
¢fo para o conteddo e metodologia do curso em si.

- Como ocorre nos cursos de traducio, na versio os alunos de-
vem ser expostos a textos de niveis crescentes de dificuldade, de
estilos e linguagem variados e de diversas 4reas do saber. A mul-
tiplicidade de experiéncias criard no aluno a flexibilidade neces-
sdria a0 bom desempenho nests atividade. '

-A complexidade de um texto dependeri (a) de seun conteido
— i.e. textos extremamente técnicos serdo de compreensio Aifi-
il na medida em que tratam de assuntos desconhecidos dos alu-
nos, e (b) de sua redagfio — alguns textos sio mal escritos, apre-
sentam periodos excessivamente longos com sintaxe confusa, or-
genlzacio discursiva cireular e vocabulsrio rebuseczdo por vezes
até mal empregado. O aluno deverd experimentar verter desde
os texios mais lineares, de compreensfio fdicil tanto do ponto de
vista do contetido quanto da forma, até os mais complicados. ¥
indispensgvel acrescentar & selecio de fextos do curso os mal
redigidos, pouco claros ou com falta de objetividade, pois eles
existern no mercado de trabalho e servem, ainds, como exemplo
de como n&o devern ser os resultados de uma traducfio para a
lingua materna, o

‘Na selecfio do material a ser trabalhado devem ser incluidos

‘textos de estilos e linguagens diferentes: os_informatives retira-

dos de jornais, revisias e periddicos especializados; os expressivos

‘como os literdrios; e os apelativos como 0s amincios. Integram

0 cursc textos técnicos e semi-técnicos de diversas dreas cientifi-
cas: ciéncias humanas, sociais, bio-médicas, matemsticas e tecno-
logicas. Os textos literdrios podem abranger vérias &pocas e for-
mas de composicio como narracio, desericiio, didlogo, e evolu-
cBo psicoldgica. : .

Mas além. do mero exercicio da versio de textos é essencial
incluir atividades que auxiliem a superar as falhas gramaticais
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ou lexicais que poderfio ocorrer ao se empreender uma versio
para uma lingha ‘estrangeira. . - - . L. e o2

Verificamos com consténecia que nent todos os alunos tém um
corpits lexical na lingus estrangeira suficientemente amplo para
saber empregar as palavras ot expressOes mais adequadas d05
contextos em questio. Para superar esta deficiéncia, poderemos

- usar alguns recursos ou exercicios que, na nossa experiéncia, se

mostraram eficazes.
Em termos de aprimoramento no nivel lexical:

1 — Incentivar ¢ uso intenso do diciondrio de sindnimos, 8o
thesaurus, dos diciondrios de expressOes idiomdticas e de cam-
pos seminticos, além dos outros dictonirics e glossérios _de uso
habitual, proctirando sempre a palavra ou SXpressao que seja mais
adequada, nunca se¢ contentando com a primeira opgéo que sur-

gir.

2 - Propor tarefas gue ampliem o universo v0qab1ﬂar do
aluno coma, por exemplo, no caso de versio para Q mglés:__'_'
- substifuir palavras de origem latina por sinénimos
de origem anglo-saxdnica.
ex.. preoccupied - concerned, worried;
prohkibit - forbid : o
— fazer um levamento de alguns grupos sema.ntlcos.de
adjetivos, verbos ou substantivos assinalando as dife-
rengas sémicas enire 05 membros do-grupo. Na in-
gua inglesa, este exercicio poderd ser dedicado- tam-
bém aos grupos de verbos que expressam sentido ou
movimenfo, extremamente ricos em variages.
ex.: verbos de andar: walk, step, limp, stagger, tiptoe
siroli, wander, stump ... :
verhos de falar: saw, tell, speak, utter, shout,
mumble, whimper, whisper, moan,
stutter ... : S
verbos de sons: rattle, bang, bump, crash, roar, thud,
ring, toll . .. . o
adjetivos para calmo: pacific, tranquil, serene,
. relaxed, equable, quiet, peace-
ful. .. .
substantivos pars corsgem: bravery, courage, auda-
' ' city, valor, guts,
: nerve. .. . L
— organizar um glossdrio individual com as expressoes
novas que surjam no contato com a- lingua estrangel-
ra (i.e. textos, filmes, fitas), exemplificando.com a
senfenca onde OCOTTe. S
“Em termos de aprimoramento no nivel sintdtico-discursivo:
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3 — Apresentar textos complementares na lingua estrangei--
ra sobre a mesma matéria do texto a ser vertido. Tais textos
servirdo de base n#io s para compreender melhor o assunto, co-
mo também para extrair o vocgbudrio e as estruturas gue mais
se harmonizam no contexto. Esta atividade também propicia ao
aluno adequar o seu discurso em termos de estruturagio sintd-
tica, formalidade e distanciamento, o que n#io seria possivel pela
simples pesquisa em diciondrios ou encicldpedias, ja dque os di-
ciondrios nem sempre citam os tracos contextuais das alternati-
vas apresentadas e as enciclopédias certamente nfio descrevem o
tipo de discurso utilizado em textos sobre o assunto em questiio.
A nivel de contetido, pode-se variar esta atividade utilizande fil-
mes e fitas de video ou dudio.

4 — Utilizar a técnica de reformulagio, ou seja, entregar a
versao feita a um falante nativo da lingus estrangeira para que
seja reescrita sem alterar o contetido. Resulta disso um texto
que soa fluente e natural como se tivesse sido composto origi-

nalmente na lingua estrangeira, que deve ser confrontado com a
versio do aluno. '

5 — Comentar versdes publicadas - tanfo as bem feitas
quanto as mal feitas — analisando as solucBes encontradas. =
sempre mais faecil enxergar os erros no trabalho alheio por ha-
ver um distanciamento maior e, portanto, uma maior liberdade
de raciocinio para chegarmos a opcdes diferentes. .

. A preocupacBo em suprir a falta de vivéncia na lngua estran-
geira buscando inspiracio em textos originais na lingua inglesa
deve ser a tdnica do trabalho desenvolvido nos cursos de versio.

. Uma outra maneira de contribuir para um melhor desempe-
nho do aluno reside em destacar os tGpicos especificos em que os
alunos' costumam apresentar dificuldades. Uma reflexio em tor-
no desses aspectos conscientiza o aluno de suas possiveis fontes
de erros preparando-o para eviti-los. Organizando esses tdpicos
como itens do programa, procuramos ser mais diddticos do que se
deizdssemos gue fossem comentados apenss durante as discus-
soes dos textos vertidos.

Os tépicos séo escolhidos-a partir dos principais erros co-
metidos — sejam morfolégicos ou sintdticos. ~ No entanto, & im-
portante ressaltar que nfc procuramos transformar a disciplina
de versio em cursos de andlise contrastiva (até porque esta dis-
ciplina jd existe em muitos curriculos), mas aplicamos principios
de andlise contrastiva na discussZo que famemos. Observe-se,
também, que os topicos ndo sio encarados como capitulos estan-
ques no programa. Alguns dos textos do curso sao selecionados
fendo em vista a presénga destes aspectos. Assim, o estudo par-
te de uma real dificuldade deparada no texto e ndo de um enxer-
to gramaiical no curso- dé-versio. Em outras palavras, o curso
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nao se desenvolve em torno de pontos de gramética, mas com
base em textos onde esses itens podem ser encontrados. _

Sugerimos agora aiguns aspecios que podem merecer afen
cdo quando trabalhamos com versfo da lingua portuguesa patra a
Hngua inglesa. Estes dividem-se em duas categorias: aqueles que
sio obstdeulos também no exercicio da traducfo do inglés para

"0 porfugués e agueles que sAo especificos 4 versdo. Parece 16gi-

CO gue, se 08 alunos se confundem na decodificagio de alguns as-
pectos da lingua inglesa, também encontraric dificaldade em se

utilizar das mesmas formas de maneira esponténea. No apren-

dizado de lingua, estrangeira ou materna, é mister aprender pri-
meiro de forma passiva o voeabuldrio ou estrutura — i.e. com-
preender seu significado ou entender seu uso — para numa eta-
pa posterior dominar o termo ou a forma afivamenie.

Dentre as dreas problemsticas do primeiro grupo (ou seja,
aquelas gue aparecem igualmente na fradugio de textos em in-
glés) podemos citar, entre outros, o uso de tempos verbais, prin-
cipalmente o present perfect; o emprego dos modais; a estrutu-
racio dos c'niagmas nominais repletos de adjetivacio.

No segundo grupo, que consiste dos contratempos peculia-.

res & versio, incluem-se:

— 0 us0 e a distribuicio dos artigos; basicamente o emprego.

inadequado do artigo definido tke.

- 3 utiliza¢io dos sufixos, principalmente os que visam for-.

mar adjetivos. Os alunos costumam confundir os sufixos
icfical (ex.. economicfeconomical) e também 0 uso das

formas adjetivas (ex.. interested = student/interesiing.

student). o

- 8 ordenacio de advérbios na oragao, fundamentalmente os
advérbios de tempo e freqiiéneia. Esse tipo de erro, po-
rém, ndo se justifica, na medida em que hd em inglés re-
gras claras para posicionar tais advérbios. Porém, como
o posicionamento diverge na lingua portuguesa, parece que
os alunos custam a internaliza-las. o

— p emprego de pronomes relativos (that, which, who, whose, "

whom). H4 normas de uso nitidas para esses pronomes,
mas parece gque o fato de, na lingua portuguesa, podermos
usar o pronome Trelativo gque como eqtﬁva{ente a0s dp
inglés (com excegio de whom) leva & confusio na digtri-
buicgo dos coniextos de- uso. o :

— o posicionamento de adjetivagio em série ou de estrutu-
ras adjetivas dentro de sintagmas nominais. . Com rela-

¢io a sintagmas nominais, ¢ comuwn encontrarmos falhas
na formacéo dos mesmos 2o optarem pelo- genitivo sinté-.
“tieo (’s) ou pelo analitico (of) em detrimento -do emprego-
de substantivos em funcio adjetiva ou de formas adjetivas. -
ex.: the operation’s sucess vs the sucess of the opergtion-
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(cf. the operation staff/the operational technique/ihe
cperating room)
the building’s cost vs the building costs

No nivel pragmitico, devemos chamar a atencéo para alguns
aspectos do discurso no inglés, principalmente em textos nso-li-
!;e::é.rios, quais sejamt: a objetividade e clareza na expressdo de
ideias; o uso intenso de estruturas impessoais como as passivas
sem agente e as oragdes com sujeito meramente gramatical sem
conielido semantico (dummy subject).

Néo € preciso mencionar gue 1no curso de versio tambem de-
vemos evitar que os alunos cometam certas falhas gque ocorrem
com freqiiéncia em suas redagdes em lingua inglesa — erros no
emprego de preposigdes, erros de concordéncia, erros com falsos
cognatos, entre outros'.:

_ B por se tratar de um curso dentro do curriculo de Tradu-
¢80, nado devemos nos esquecer de continuar a enfatizar a impor-
tAncia de recorrer aos diciondrios e ocutras fontes de pesquisa
gléén da obediéncia 4s normas e convengSes proprias da ativi-

ade.

Esperamos que as constatagSes aqui compartilhadas possam,
de alguma maneira, contribuir para o eprimoramento de nosso
trabalhe de formagio de tradutores. E principalmente por meio
de uma ampla rediscussio das questdes que costimamos debs-
fer somente nos corredores de nossas instituicées de maneira en-
docéntrica, i.e, por meio de wm intercAmbio inter-institucional
de nossas experiéneias, que estaremos caminhendo para um apri-
moramentc 4dos objetivos e resultados de nossos cursos univer-
sitdrios de traducio.

NOTA

1, Fizemos a0 longo do tltimo semestre um levantamento pre-
liminar de tipologia de erros comparzndo alguns trabalhos de
um grupo restrito de alunos que cursaram simultaneamente
Versdo e Composicio em Lingua Inglesa — nivel avancado.
Veriticamos que os erros mais comuns eram de natureza se-
melhante. Porém, os erros classificiveis como gramaticais
(conecordancia, uso de preposicdes, ordenacio de adjetivos no
SN ou de advérbios na oragio, entre outros) ocorriam com
maior freqiiéncia nas versées do que nas redacdes. Atribui-
mos isso, em cardter intuitivo, & interferéncia mais direta da
Iin glJﬁ 2 materna sobre a estrangeira durante o exercicio de

versao.
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NIVEIS DE CONVENCIONALIDADE E A
TAREFA DO TRADUTOR *

Stelln Esther Oriweiler Tagnin
TSP

A presente tese de doutoramento tem por objetive identifi-
car as unidades convencionais da lingua inglega ¢ verificar sua
relevincia para o ato tradutcrio. Para tanto, divide-se em irés
capitulos, '

O primeiro capitulo define a nogiio global de convencionaii-
dade, identificando-a, em seguida, em termos de niveis lingiiisti-
cos. Para efeitos desta tese sfo ignorados os niveis fonético, mor-
foldgico e lexical, focalizando-se Os niveis sintatico, seméntico e
pragmitico, ' .

Dentro de cada nivel sfo estudados os aspectos convencio-
ngveis. Assim, dentro do nivel sintgtico ¢ possivel haver conven-
¢Oes de combinabilidade, de ordem e de gramaticalidade. Ao nf-
vel semintice, podem ser convencionalizadas a forma Iingiiistica,
bem como a imagem metaiSrica. Ao nivel pragmatico pode ser
convencionalizada uma situacao, bem como uma expressdo lingiifs-
tica exigida por aquela situagio. Em outras valavras, ha situa-
ches que requerem um comportamento convencional, nao neces-
sariamente verbal e h4 situacdes gque podem exigir que seja pro-
ferida wha express@o verbal oraticamente fixa, ' '

- A partir do conceito de “falante inocente” (“innocent
speaker”) de Fillmore (1979). s8o entfo identificadas e defiri-
das as diversas unidades lingiiisticas convencionais.

No segundo capitulo. essas unidades 830 extraidas de tm tex
to literdric — o confo “Him with His Foot in His Mouth” de
Saul Bellow — a fim de se averiguar se as categorias apontadas
s30 suficientes para dar conta das unidades convencionais da ln-
gua. _

Veritica-se que 6 necessdrio criar duas novas categorias. Alem
disso, propomos pequenas alteraces terminocldgicas, bem como

* Resumo da tese de doutoramento apresentads zo Departamento de Le-
tras Modernas da P.F.L.C.H. da Universidade de 830 Paiilo, 1937, sob o
titulo “Levels of Conventionality and the Translator’s Tagk”. ’

161




s fusdo de duas categorias em uma s6, 0 que nos dd as seguin-
tes categorias convencicnais para a lingua inglesa:

Prepositional Colligations: Adj -+ Prep: willing to
Noun - Prep: weakness for
Verb <+ Prep: come dcross

Prepositional Phrases: g:sg 1— g: :_n Ps;gl!;t i spite of
Phrasal Verbs: ' make up

Adjectival Coue‘gaﬁons: maortal enemy

Nominal Colligations: N1 N2: credit cards

N1 Prep N2: breath of air

V 4+ N: take care
V 4 Adj: go wrong

Verbal Colligations:

Binomials: wall and see
Trinomials: over and ocver and over

Conventional Expressions: puf to sleep

Idicmatic Bxpressions: put one’s foot in one’s mouth .
Gambiis: in other words

Situational Formulas: Dear Miss Rose

Cultural Idioms: Simple Simon

O restante do capitulo discute as propostas de tra,dug.ﬁ.o pa-
ra as unidades convencionais apontadas no corpus, sempre ten-
do por ohjetivo alcancar wma equivaléncia pragmadtica e manter
a0 convencionalidade na lingua de chegada. A nocido de equiva
léncia “pragmdtica basein-se em House (1981) e em Coulmas
(1981). : _

Um répido levantamento demonstra que foi poéssivel “man-
ter a convencionalidade na lingua de chegada em praticamente
90% dos casos. Esse alto indice pode ser atribuido ao fato de
a autora/tradutora estar ciente da existéncia dessas unidades con-
vencionais e, por conseguinte, de se ter empenhado em recuperi-
las em L2, ' _

. No terceiro capitulo sfo comparadas as solucdes . de tradu-

¢ado da autora com outras quatro, com 0O infuito dg verificar se
outros tradutores, que ndo tém por objetivo consciente manter

162

a convencionalidade dg lingua de chegada, chegam a solugdes sa-
tisfatorias. Essa comparacio demonstrou qite a maioria das dis-
crepéncias observadas se deveu & nfo percepcio da existéncia de
cenvencionalidade no texto de origem. Ou seja, certas unidades
lingtiisticas ndo foram identificadas como convencionais, ndo ten-
do havido, dessa forma, empenho em recuperar ¢ssa convencio-
nalidade no texto de chegada.

Essa comparacao também nos permitiu categorizar as discre-
péncias ocorridas. De acordo com o critério da equivaléncia se-
méntica, essas discrepincias classificam-se em subtraducio (“un-
dertranslation”), quando nem toda a carga seméntica do original &
recuperada na traducdo; extrgtraducio (traducio provisdria de
“overtranslation”), quando hd acréscimo de informacio seminti-
ca por parte do iradufor, e auséncic de equivaléncia semdniica
(“mistranslation”). Dentro do primeiro grupo foram identifica
dos trés tipos especificos de perda: perda de referéncia cultural,
perda de remotivacdo e perda de idiomaticidede. A nivel de con-
vencionalidade detectou-se o que House denomina de rupture da
convencionalidade em L2 (“breach in conventionality in L2").

Conforme Filmore salienta, a nogio de convencionalidade es-
fa intimamente ligada a de fluéncia, ou seja, um desconhecimen-
0 das unidades convencicnais da lingua fard de um aprendiz
dessa lingua um “falanie inocente”, um falante que conhece ape-
nas o elenco das regras sinidticas da lingua ¢ seu léxico, o que
1he possibilita apenas uma leitura compoesicional, isto é, ndo idio-
midtica, das estruturas lingliisticas daquela lingua. No entanto,
a idiomaticidade € apenas wm dos aspectos da convencionalidade.
N&o dominando esse aspecto mais abrangente da lingua, sua flu-
éncia estard fatalmente comprometida.

O mesmo se aplica ao traduior. Um desconhecimento das
mnidades convencionais da lingua poderd fazer dele um “tradu-
tor inocente”, um tradutor gue, além de eventualmente cometer
deslizes, produzird um texto nZo-natural, nio fluente, na lingua
de chegada.

Conclui-se, porianto, que € de suma importincia o tradutor
estar ciente das unidades convencionais de uma lingua. “Hsiar
ciente” significa comhecer o conceito de convencionalidade, ser
capaz de identificar as unidades convencionais no texto de origem
¢ empenhar-se em preservar no texto de chegada a convenciona-
lidade do original. Dessa formse, produzird, ao mesmo tempo,
um texto mais fiel e mais fluente.

O levantamento das unidades convencionais dentro do cor-
pus analisado forneceunos um nimero considerivel de exem-
plos para as diversas categorias. Hassas listagens acompanham a
tese num apéndice, do gnal também consta o corpus e sua tra-
ducio para o portoguss.

No decorrer do trabalho notou-se gue cerfas categorias con-
vencionais sio praticamente ignoradas pelos lexicdgrafos. Saben-
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do-se que 0s diciondrios formam o instrumental bé,§ico r:"to traclu-
tor, faz-se mister que essas categorias sejam neles incluidas. As
falhas mais evidentes dizem respeito as Addjectival Coiligations,
Verbal Colligations e mesmo as Conventional Ea:prfzsszms. Al
guns diciondrios monolingiies de lmgla‘ipglgsa merncionam cxemn-
plos aleatdrios, mas nos dicionarios bilingiies a auséz}ma & fla-
grante. Talvez nosso restrito levantamentg possa servir de estf-
mulo para quie algum lexicdgrafo se Iance a pesquisa dessas uni-
dades convencionais, contribuindo, dessa forma, para tornar tan-
to falantes, quanto tradufores menos “inocentes”.
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O USBO DA LINGUISTICA COMPARADA NO ENSINO DA
TRADUCAO: UM ESTUDO DOS AUXILIARES
MODAIS DO INGLES

Maria Carmelita Padua Dias
PUCRJ

O ensino da traducia engioba uma série de topicos para pos-
sibilitar a aquisicio, por parte dos alunos, de instrumentos gue
lhes serio necessirios na profisséo: a proficiéncia em uma lingua
estrangeira, o dominio da lingua materna, maturidade lingiiistica
¢ intelectual, técnicas de tradugio propriamente ditas — proces-
sos de decodificacio e recodificagio —, e assim por diante.

Desde o inicio de seu treinam €0, 05 alunos realizam uma

_Quantidade bastante elevada de exercicios praticos, o que, de

fato, € de extrema importancia. Afinal, quase ninguém refutaria
a afirmacéo de que ¢ traduzindo due se aprende a traduzir. E,
quando ainda n#o existiam cursos especificog para o aprendizado
da tradugdo, a escola da pratica foi-aquela cursada por tantos

‘@ tAo bhons tradutores, no passado e no presente, geralmente es-

critores eles mesmos, ou pessoas devotadas ao estudo das pecu-
liaridades das lnguas e da gramitica. E & precisamente o co-
nhecimente tedrico da gramatica das linguas envolvidas que for-
nece uma das bases para a pratica da traducao. ¥ dbvio que tal
conhecimento tedrico vemn sempre ligado ao uso de palavras e es-
truturas dentro de um econtexto tingiiistico, contexto este influen-

clado por wma situacio extralingiiistics.

Im método eficaz para aprimorar o estudé da gramstica &

.0 metode comparative.. A Lingiiistica Compareda vem sendo uti-

lizada em variados campos de estudo das linguas e tem seu Iugar
também no ensino da traducio. Tomamos Lingiiistica Compa-
rada aqui como um conceito bastante amplo, como o estudo de

.um aspecto da lingua por meio de enfoques diversos, ou o estu-
/40 de um determinado ponto de gramatica em duas linguas di-

ferentes. Fste meétodo comparativo de ensino ¢ iitil principal-
mente para aqueles que j4 tm um bom dominio das linguas en-
volvidas em seu trabalho e funciona como mais uma fonte de
conhecimento e aperfeicoamento.

- Consideremos os Auxiliares Modais do inglés como um exem-
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plo concreto de come O método auxilia na tradug?m_. Lembra-
mos aqui que ¢ modo lida com a expressio de sentnngqtps ou
certas condicbes “psicoldgicas”, como incerteza, possibilidade,
obrigacdo, etc. Trata-se de um fema bastante complexo, embora
néo ¢ parecga, pois quase todos os alunos que chegam 2 1M es-
tagio avancado de aprendizado j4 internslizaram alguns usos dos
modais do inglés e suas tradugdes para o portugugs. B exata.n}en-
te porque j4 contam com estas tradugdes, aparentemente eficien-
{es, nio chegam a perceber todas as nuances gue en‘vo;vem o
sistema de modalizacdes do inglés. Quando um modal é sisiema-
ticamente traduzido para o portuguss por um outro verbo, acon-
tecem dois problemas: em primeiro lugar, nem sempre 05 ver-
bos sio 0s modalizadores mais indicados em portugués, pois exis-
tem outras palavras, como adjefivos e advérbios, e ogt;'as astru-
turas igualmente utilizadas nesta fung2o. HEstes artlflc}os tam-
bém sio empregados em inglés, mas em menor escala, ja que o
idioma dispde de um sistema de verbos modais. Pai deco;re s}
gegundo problema. Uma vez dque o namero de. verbos considera-
dos modais em portugués é extremamente limitado, quase t?‘dos
os modais do inglés sio traduzidos por apenas dois verbos; “po-
der” equivaleria a can, could, may e might; e “dever” eguivaleria
a must, shall, should, ought o, além do perifrastico have to. Co-
mo seria de se esperar, o acumulo de funcbes destes dois wver-
bos cria ambigilidades. Por exemplo, se can e may a0 tradusi-
yels por “dever”, seus significados nd0o s2o exatamente os mes-
mos. Ambos aparecem em situacdes que envolvem pedir ou con-
ceder permissio, mas, enquanto o primeiro exprime tarpb_e;n ca-
pacidade ou potencialidade, 0 segundo expressa possibilidade.
Assim, umea frase simples como “Ele pode sair ag'ore}" tern um
sentido ambiguo (permissfio, capacidade ou possibilidade?), fi-
cando dificil recuperar a frase original do inglés quando ndo exis-
te um contexto claro. .

Um estudo comparativo dos modais servird para mostrar no-
vos caminhos para a traducio destes elementos. Em primeiro
lugar, ¢ alung, comparando seus préprios conh_ec_lr.nentos cem al-
guma outra abordagem, percebe as novas_p0551b1hdades gque vao
surgindo. E, ao comparar abordagens diversas, aumenta essas
possibilidades, pois cada uma delas focaliza um aspecto diferen-
te do tema, ou trata-o de uma maneira distinta, perngtmdo que
se aproveite a que melhor convier quandoe da traducao-real.

Consideremos a abordagem de Britto (ca. 1980). Antes de
mais nada, ele distingue as declaragdes modalizadas _daquela_s_;
nio-modalizadas, a saber, as uliimas remetem a fatos jd ocorrl-
dos ou reais (It is raining/“Estd chovendo™), ao passo que a5 pri-
meiras se referem a eventos ainda n#o realizados, mas posasivels,
daf modalizados (It may rain | “Talvez chova’). . )

Para uma melhor compreensdo de como esses vernos funclq-
nam como modslizadores, Britto os agrupa em Campos seméantis
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cos. Ao invés de uma andlise absoluitta de cada auxiliar, ele pro-
poe uma visdo comparativa, em que os diversos verbos desem-
penharde um papel, dentro de um continuo que agrupa verhos

com nogoes afins, Apresenta trés campos semanticos; likelihood -

(possibilidade), desirabllity (permissiio/aconselhamento/cbriga-
¢80) e ability (capacidade/potencialidade), sendo gue alguns mo-
dais pertencem a mais de wm campo semantico por exprimirem
mais de wma nocgio.

Por exemplo, o campo seméntico de likelikood parie de uma
“imprevisibilidede mdximea (It won’t rain today [ “N&o val cho-
ver hoje”) até uma “previsibilidade mdxima” (It will rain today/
“Vai chover hoje”, que indica um fato ainda nfio realizado mas
cuja ocorréncia € quase cem por cento possivel, devido & cons-
tatagio de condigbes atmosféricas propicias & sua realizacao). En-
tre as duas extremidades, estdo outros modais que indicam no-
¢oes semelhantes, tais como may, exatamente no centro, can’t (su-
posigio negativa) e mus?t (forfe suposicio). O simples fato de
varios modais serem analisados em relacgo a outros sugere que
néo sio palavras passiveis de uma tradug8o literal e tinica. E a
comparagic entre este campo seméntico e as formas correlatas
do portugués evidencia um fato que, de ouira forma, néo seria
percebido. Embora o sistema que exprime possibilidade em in-
glés seja, até certo ponto, bastante amplo, ele nio dd conta de
maneira eficaz da diferenca entre aquilo que é possivel e aquilo
que € provavel, distingao esta as vezes relevante no portugués.

Outro campo seméntico proposto por Britto, o de desirabilily,
também focaliza os modais uns em relagdo aos outros. Nesta
comparagio, ficamm claras certas nogdes — como a graduacio en-
tre 0 que é permtitido, recomenddvel, necessdrio, obrigatdric —
expressas por may, shall, ought to, musit, have fo, entre ouiros.
Em um contraste com o portugués, vé-se gue tal gradacio nio é
bem definida, pois a lingua nfo dispde de verbos especificos pa-
ra cada nivel, e que, quando necessério, ela se evidencia por meio
da mudanca no tempo verbal de um tunico verbo: deve/devia/de-
veria.

Uma outra abordagem & a de Celece-Murcia e Larsen-Freeman
(1983), que dividem os modgais, simples ou perifrasticos, a par-
tir de Hofmann, em dois tipos de significacBo: a “interacio so-
cial” e a “probabilidade 16gica”. Com interacdo socisl, elas se
referem & lingua como um instrumento de eomunicacao, de trans-
missio de mensagens. As declaragbes modalizadas — que indi-
cam reacdes psicoldgicas diante de algum fafo ou afirmacio —
pressupdem & interagBo entre dois individuos, muitas vezes com
uma relacio de autoridade de um sobre o outro. Nog casos em
que os modais sfo usados para algum tipo de aconselhamento,
existe uma gradacéo, de acordo com a autoridade do falante ou
a urgéncia da mensagem, passando, por exemplo, de uma suges-
to (You might see a docior) para um conselho (You shouid see
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a doctor), para uma ordem (You must see a doctor ou, mais forte,

“You will see a doector!). :

Mas 0s modais, ainda funcionando em uma intera¢do social,
também servem para fazer e conceder pedidos. Neste Ccaso,; as
autoras apontam wma difererica entre as formas chamadas de
“passado histdrico” e as do “presente”. As formas do passado
costumam ser consideradas mais polidas; assim, Couid I talk o
you o minule? é mais aceitdavel, em termos sociais, do que Can 1
talk {0 you a minute?, uma sentenca gramaticalmente correta. Do

-mesimo modo, Would you open the door? é um pedido mais sutil
e educado do gue Will you open the door? -

As respostss a estes pedidos, por outro lado, devem usar as
formas do presente, para que n#o se tenham dividas quarto ao
teor da resposta: Yes, I can soa mais direto, indicando que = agio
serd realizada, do que Yes, I could, que sugere uma impossibili-
dade momentinea. Estas nogdes, que chamam a atencio para o
uso dos modais em situagdes reais, sio muito importantes para
qualquer tradutor. Antes de mais nada, aprimoram o seu conhe-
cimente lingiiistico, tornando-o consciente de certas peculizrida-
des da lingua inglesa que influem em um convivio social — as
vezes, um estrangeiro passa por rude ou mal-educado, ac usar
uma forma presente de um modal, quando a do passado é maig
aceita socialmente. Além disso, contribuem para o aperfeicoa-
mento na profissdo, uma vez que este enfoque de cardter social
¢ muito util na tradugio de diglogos, onde existe algum tipo de
relacionamento entre os dois interlocutores, '

O segundo uso relativo dos modais para estas sutorac — a
probabilidade ldgica — também leva em conts uma gradacio en-
tre graus de (in) certeza. A declaragio Someone’s knocking pode-
ria provocar os seguintes comentdrios: That might be Sidnsy ou
That should be Sidney ou That must be Sidney. Tistas trés senten-
¢as normaimente s80 {raduzidas pela frase do portugués “Deve
ser Sidney”, mas a gradagio revelada pelas autoras auxilia o glu-
no a peresber que os significados das sentencas do inglés nfo s@o
idéniicos e que eles merecem uma pesquisa mais cuidadosa, para
que sejam encontradas estruturas e palavras que melhor trans-
mitam o seniido do original. : :

Duas abordagens diferenies jd sio suficientes para dque o alu-
no amplie o seu conhecimento dos modais. Porém, podemecs ain-
da introduzir a visfio de Leech (1985), que destaca os sentidos
Idgico e pragmstico destes suxiliares. FEle enumera’'os usos ge-
ralmente atribuidos aos modais, mas vai além do enfoque de in-
teragio social proposto por Celce-Murcia e Larsen-Freemar, citan-
do usos igualmente importantes, ainda que nfo encontradcs nas
gramaticas, derivados de “pressdes psicoldgicas que influenciatn

‘a comunicacio cotidiana entre seres humanos: fatores coio con-

descendéncia, polidez, tato e ironia” (Leech, 1985: 67). Por exern-

plo: cemo sabemos, o verbo may € usado em situacSes gue envol- _
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vemn pedir ou dar uma permissic. “Mas a frase Yoy may go
(“Pode ir / Pode sair agora”) indica uma ordem, mais do que
Umea permissio, quando dita por um gerente que chamou um su-
bordinado para reclamar sobre alguma falha cometida, ou pelo
diretor de um escola que, em seu gabinete, acabou de ralthar com
algum estudante mais levado. ILeech tambsm procura sempre
mostrar os conceitos expressos belos modais em relacdo a outras,
aponiando equivaléncias e conirasies. Assim, ople, por exemplo,
may/ean a must/have {0 por se encontrarem em polos opostos:
permisséo X obrigaciio: Some students may siay out after eleven
‘0'clock (“Alguns aluros podem Ficar fora depois das cnze”) equi-
vaie a Not ail students have ic be in by eleven o’clock (“Nem to-
dos os alunos t&m g cbhrigacio de chegar até as onze™).

Como vermnos, com um exercicio deste tipo, o aluno passa por
uma serie de etapas & fim de recolher subsidios suficientes I:ara
reformular seu conceito cristalizado dos auxiliares modais do in-
glés. Primeiramente, compara sua propria abordagem, basesds
em uma relagéo biunivoca (do tipo may — “poder”, must — “de-
ver”) com outras, que adotam wma Stica diferente em relacic 2o
assunto. Em seguida, toma conhecimento de enfoques gue anali-
sam os modais scb critérios relativos, nfo mais absolutos. De-
pois, diante de andlises que focalizam o tema cads uma Sob um
prisma distinto, aprende a delas extrair aquilo que € de maior
utilidade para 2lgo especifico — umza determinada traducio, por
exemplo. Com o enfoque seméntico de Britto, percebe que os
auxiliares modais nfo tém uma traducdo dnica em poriugués, mas
pertencem a grupos com significactes afing — os CAMPOS Semaéan-
ticos —, exprimindo certas nuances que iregiientemente podem
ser melhor traduzidas por outras palavras além dos tradicionais
verbos usados para este fim, dependendo sempre do contexto. Com
a abordagem de Celce-Murcia e Larsen-Freeman, o aluno v8 as
gradacGes propostas para os modais com outras funcdes, como a
Interacdo social, adquirindo assim novas contribuicSes para seu
trabalho de traduco, principalmente no que concerne g didlogos.
E a visdo de Leech salienta o valor pragmaético dos modais, indi-
cando novas utilizacbes possiveis, de acordo com o relacionamen.
to entre falante e onvinte, '

De posse de todos estes dados, o aluno pode realizar, com
mais seguranga, traducdes precisas e variadas, empregando, com
major freqgiiéncia, ouiras expressdes e estruturas para a modali-
zacho: adjetivos (“é possivel, .. ”, “é improvdvel...”), advérbios
(“talvez”, “possivelmente™), outros verhos (“acho que...”, "pa-
Tece...”} e até expressfes com substantivos (“dar permissio”,
“ter obrigagdo”, “sem diivida™).
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A HOMONIMIA NA TRADUCAO DO INGLES
PARA O PORTUGUES: ALGUNS CASOS

Mareic Mariins
PUCRJ
Faculdade da Cidade

O exercicio constante da atividade tradutdria e o ensine da
traduco revelam um série de dificuldades comuns a todos ague-
les que lidam com os idiomas inglés e portuguds. Dependendo
da diica de quem 0s analisa, esses pontos problemdticos recebem
tratamentos diferentes: enquanto o lingliista procura descreva-
los, o profissional da traduglo preocupa-se em superdlos, e o
professor de tradugho, em proporcionar aos futuros tradutores
0s meios necessdrios para tanto. Com. esse objetivo, deve apre-
sentar aos alunos situacoes onde iais dificuidades ocorram, para
poder discuti-las e soluciond-las — propiciando, ao mesmo tempo,
que se formulem critérios e se desenvolvam recursos para gue
essas solughes néo tenharn um cardter ad hoe, mas sejam fruto de
mm processo. de reflexfio sistemstico.

O tipo de dificuldade a2 ser analisado aqui decorre de casos
de homonimia entre vocdbulos do inglés que, se nfio forem bem
resolvidos na tradugio para o portugués, transcendem o nivel pu-
ramente lexical e podem alterar toda a légica da proposicio em
gque se inserem. Foi a observacfo empirica dos problemas apre-
sentados pela homonimia das formas fonoldgicas while, since, as,
once, yet, still, both, for e why gue serviu de motivacio para este
estudo. , S :

As formas em questic apreseniam, cada uma, de dois & cin-
¢o homdnimos, distribuidos por diversas classes de palavras. Se-
gundo um critério seméntico, os vocdbulos formais podem ser
agrupados em duas macroclasses, a saber:

(i} a2 dos wvocdbulos nocionais (também denominados lexi-
cais), que t8m significacio externa, uma vez que se referem a “fa-
tos do mundo extralinguistico, acs simbolos bdsicos de tude o
que os falanies distingtern na realidade objetiva ou subjetiva”
(Cunha, 1981: 55). Sfo vocdbulos nocionais os substantivos, o8
adjetivos, os verbos e os advérbios de modo, que compartilham
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da caracteristica de constituirem uma classe aberta, na medida
eI que podem ser consiantemente acrescidos de novos elemen-
ios através de processos de enriquecimento do Igxico, como Geri-
vagao, composicdo e empréstimo; e

(1) a aos vocdbulos gramaticars, cuja significagio ¢ interna,
pois deriva das relacOes levadas em conta, pela lingua (ib.). Sio

| VOcdblUIOs gramatlcals, entre outros, as interjeigbes, as conjungdes

€ as preposicOes, gue periencem a wmna série fechada, de mime-
Io denmdo e resirito (excegdo feita a algumas locucdes preposi-
tivas e conjuntivas) . S

Observou-se que, aparventemente, é mais gificil identificar uma
situacdo de homonimia entre vocibulos gramaticais, como por
exemplo, dois tipos de conjuncio, ou wma conjuncio e ma pre-
posigao, do gue entre vocabulos nocionais, como dois substarnti-
VO35, OU INesmo wm verbo e wm substantivo, visto que, nesse se-
guado caso, ao contrario do que ocorre com Os conectivos, a
embigiiidade da situacdo de homonimia pode ser mais facilmen-
te resolvida através da andlise de dados como (i) presenca de su-
1ixo flexionais, que ajudam a distinguir um verbo de um nome,
(1) concordancia com o sujeito sintdtico da frase, gue indica um
veib0, ou mesmoe (i) umea relacio de determinanie e determina-

~do, airavés da qual transparece a funcio adjetiva de um dado

item lexical, Comparem-se as seguintes frases:
(1 Please, Light the fire
(2) I've had a light meal
(3) Don't forget to switch off the Zight

Apenas num exame superficial pode-se constatar que a forma
fonologica light, repetide nas frases (1)-(3), representa, na verda-
de, ires palavras homdnimas, cujas classes sao facilmente depre-
endidas pela sua prépria posicio no enunciado:; em (1), trata-se
claramenie de um verbo, num ato de fala diretivo, ou seja, onde
se faz um pedido; em (2), pela sua posicio de determinante num
sintaging nominal de dois elementos, bem como pela ausénecia de

sufixos flexionais e derivacionais caracteristicos de vocsbulos de
-outras classes, a primeira opcio é interpretar light como um adje

tivo; e finalmente em (3), pela sua funcio sintstica de objeto di-
reto do verbo e a presencga do artigo the na posicio de determi-
nante, revela-se um substantivo, Uma boa traducio para o por-
tugués das frases acima seria, entdo:

-{1a) Por ifavor, acenda o lareira _
{2a) Fiz uma refeicio leve i

(3a) Nio se esquega de desligar a luz

Também nas frases (4) e (5) abaixo, .
(4) The symphony is in the ey of B minor
(5) I can’t find my car key,

‘a forma fonoldgica Key, embora verificadamente um substantivo

em ambas as frases, logo serd interpretada como dois vocdbulos
homénimos, cada um com sesu significado auténomo e distinto,
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pe;fe:itamente recuberdvel mediante consultas ao dicionsrio e a
andlise do contexto, Em portugués, poder-se-iz ter, entio:
(4a) O iom da sinfonia é mi menor
(5a) Ndo estou encontrando a chave do carro.
Nesses casos em que a homonimis se dé entre vocdbulos no-

ciona.is_, 0s alunos encontram pouca dificuldade para resolver sua
traducio.

J4d em
(6) Tall as he was he couldn’t reach the apples
7 As the year came to a close, he started to fear his com-
pany wouldn’t show a profit
(8 We chose this one ¢s the most suitable for our purpose,

2 tengléncia Gos alunos é interpretar as trés ocorréncias de s co-
mo sindnimas, traduzindo-as por como, sem refletir sobre suas
pfu:ticularidades € seu papel no enuneciado. Nessa linha de racio-
cinio, poderiam ser produzidas as seguintes frases em portuguéds:
(6a) ? Alto como era, niio conseguiu alcangar as macés
(7a) ? Como o ano estavs terminando, ¢le comecou a temer
aue sua empress nio iria ter licro
(8a) ? Escolhemos este como o mais adequado para nossos
objetivos,
as quais néo constituem os equivalentes mais adequados para ss
respectivas construcdes originais. A frase (8a). por exemplo,
ndo & recomenddvel, pois, aparentemente, a altura n8o zeris
empecilho para o sujeito do enunciado alcancar as maghs, e sim
uma vahiagem. E4d que tornar a traducto mais transparente, ex-
plictiando melhor a ldgice da proposicBo. NMa verdade, o vocibu-
lo as, em (6), é uma conjuncio concessive, estabelecendo a iddia
de gue, apesar de toda s altura. a pessoa nfo conseguiu alean-
Gar as macds. Uma iraduciio mais adequada para (6) seria, por-
tanto, (6b):
(6b) Embora fosge alto, nfio conseguiu alcancar as macis.

Também em (7) 2 traducio de as é problematica, j4 que o
papel seméntico da oracio subordinada —— 3 primeira vista, in-
terpretada como cousg da oracdo principal — ¢ muito mais o de
mencionar wmn fato realizado, ou prestes a realizar-se, simultanes-
mente com o da oragho principal, Fssa idéia de simuliansidade
node ser tradicionalmente expressa pelss conjungbes proporcio-
nais, como & medida que, enquanto, ete, Em vists disgo, a inter
prefacio mais adequada de (7) seriza a contida em (7h):

(Th) A medida gque 0 ano ia chegando ao fim. ele COmecou a
temer gue sua empresa nio fosse apresentar hicros.

Ja a frase (82) nBo estd t80 opaca quarto as demais. Mes-
mo assim, a idfla de causa exnresss pelz oracioc subordinada Do-
deria ser melhor explicitada através dz escnlha de 1vn somivalen-
te lexical mais adecuado vara @s. como se pode ver em (8b):
(8h) Escolhemos este por ser o mais adequade para nossos

objetivos.
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Um outro exemplo de situacio de homonimia difieil de iden-
tificar e, mesmo quando identificada, dificil de desambigiiizar e
tornar transparente na lingua-meta (no caso, o portugués), € a
que se configura através da forma fonoldgica while, conforme
exemplos abaixo:;

e While the children are outside playing ball, let us get

some rest
(10) While he sappreciated the honor, he couldn't accept the
position.

Que ambas as ocorréncias de while 580 cou;tmgoes nao & di-
ficil de determinar. Eniretanto, é vital que se identifique o tipo
de conjuncio que cada uma €, para decodificar adeguadamente
a construcdo e recodificd-la. em portugués explicitando o melhor
possivel a idéia nela contida. 4 gue perceber, conseqiientemen-
te, que a primeira ocorréncia de while encerra a idéia de simul-
tanecidade, expressa por conjuncdes e locucdes conjuntivas como
4o Mesnmo lempo gue e enguanto, enire outras, a0 passo gue a se-
gunda ocorréncia ja estabelece uma relacio adversativa entre as
duas oragbes contidas em (10). Uma tradug@o adequada para
(9) e (10) serin, entéo:

(9a> Ernguanto as criancas est@o Ié. fora _]ogando bola vamos
descansar wm pouco
(10a) Embora se sentisse honrado, nfo podia aceitar o cargo.

Uma leitura temporal da relacio concessiva expressa em
(10) poderia levar, por exemplo, a wna traduga.o inadequada,
como (10b):

(10b) Enguanto apreciasse a honra, no poderia aceitar o car-
go, onde enguanto expressa a idéia de duranie o tempo que.

As constatagfes acima relatadas levaram 3 formulacio da se-
guinte suposicdo: aparentemente, 6 mais facil identificar e resol-
ver situactes de homonimia entre vocdbulos nocionais do que en-
tre vocédbulos gramaticais, e as situacGes mais dificeis de desam-
bigilizar s8o aquelag que configuram homonimia eatre dois vo-
cdbulos conectivos de uma mesma classe, como, por exemplo, en-
tre duas conjungdes ou entre duas prepomgoes

Tal suposi¢cio, se comprovada, sugeriria a necessidade de uma
abordagem sistemstica de casos complexos de homonimia em

cursos de tradugao de modo a dofar os alunos de meios para
Thes garantir o maior indice possivel de acertos na decodificacio
desses itens. A énfase nessa estratégia & coerente com a filoso-
fia de gue os cursos de traducfo devem, em algum momento,
destacar pontos problematicos na transposicio de textos do in-
olés para o portugués e estudéd-los mais a fundo, numa aborda-
gem contrastiva de aspectos . lingiiisticos caracteristicos desses
dois idiomas. Desta forma, estar-se-d4 facilitando, ao aluno, a de-
codﬁlcagao e a posterior recodlflcagao na lingua-meta, desses té
picos mais traicoeiros.
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Partindo, entfio, da suposicio formulada inicialmente, elabo-
rou-se um exercicio composto de 80 (oitenta) frases soltas,. rela
tivamente descontextualizadas, exiraidas de textos autsnticos (li-
vros, revistas, ete.), explorando a homonimia das formas
fonolégicas whﬁe, as, still, once, since, yet, for, botk e why. O
exercici_o foi aplicado em 04 (quatro) turmas de Introducdo a
Traducgao, compostas de um total de 53 (cingquenta e trés) aluncs
do Bacharelado em Letras, a se especializarem em Traducio (a
majoria) e em Secretiria-Executiva.

O objetivo da aplicaciio desse exercicio nio foi, propriamen-
te, fazer um rigoroso levantamento estatistico, mas apenas testar,
em cardter informal, a suposicio formulada zcima.

O resultado do exercicio veio demonstrar que, conforme se
acreditava, a homonimia entre as formas fonoldgicas selecionadas
¢, realmente, problemsdtica, dando margem a erros de decodifica-
¢&0 nao sd a mnivel lexical como também de compreensio de todo
o enunciado, alterando a ldgica da proposigio,

Em snexo, encontram-se reproduzidas  algumas frases do
exercicio aplicado, divididas, posteriormente, para esta apresenta-

cio — visando a facilitar a avaliacio dos resultados — em dois.

blocos: o bloce (A), onde foram agrupadas as frases que gera-
ram probiemas, seguidas de algumas respostas inadequadas dque
surgiram, e o bloco (B), onde a sifuacio de homonimia entre as
formas fonoldgicas envolvidas foi facilmente identificada e solu-

cionada. Todas as frases vém acompanhadas de uma opcio de
tradugéo considerada satisfatdria, igualmente extraida dos emer-

cicios feitos pelos alunos, bem como do ingdice de acertos verifi-
cado nas respostas. Vale ressaltar, no entanto, gue o indice de
acertos refere-se unicamente ks formas homémmas em grifo, ndo
refletindo o desempenho dos ahmos na traducio das frases co-
mo um todo.

Devido 3 grande incidénecia, nos textos escrifos em Iingua in-

glesa, das formas selecionadas, e dianie do indice de acertos de
100% registrado nas frases posteriormente agrupadas no chama-
do bloco (B), um indice de acertos infericr a 80% foi considera-
do, para fins do presente estudo, como insuficiente, comprovando
que a homonimia dos itens selecionados pode apresentar proble-
mas para 05 alunos de traducio.

. A andlise das frases tradugidas velo corfirmar a sunosicio
formulada inicialmente, na medida em que: S

(i) os alunos tiveram dificuldade para identificar s homonf-
mia das formas testadas, indicando uma fendénecia a interpretar
as suas diversas ocorréncias como uma mesma entrads lexical;

(ii) as situacdes de homonimia envolvendo vocabulos nocio-
nais, como substantivos, adjetivos e verbos, foram mais *’acilmen-
te identificadas e solucionadas;

(iii) em-contrapartida, a maior incidéncia de erros ohserva-
dz nos homonimos gue se incluem entre os vocdbulos gramafi-
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cals denota um maior grau de dlflcuida,de na sua desambigitiza-
Qao; e

(iv) a familiaridade com algumas acepcdes gramatwals msus.
comuns de determinadas formas homodnimas facilitoir 'z identifi-
cag:ao e a resolucio de sﬂ:uagoes de homoniimis envolvendo pre-

posicles, como nos casos de since significando  desde, cf. (11)
L Since his marriage to Paula he had come to know a-

different side of her family
(11a)  Desde seu casamento com Paula, ele passou a conhecer

um lado diferente da familia dela
e de for nas acepgbes de por, devido. g, por cause de cl. (12)
(12) Emily had chung to the old Rolls for sentimental reasons
(12a) Emily apegou-se ao velho Rolls por razfes sentimentais,
e de dirigido a alguém ou a alguma coisa, of. (13)
(13) - She had finally lost all hatred for that family
{(13a) Ela finalmenfe perdera todo o 6dio por aquela familia,
garantindo um alto indice de acertos nesses casos.

A incidéncia elevada de erros na identifica¢io e solucéo de

situagGes 2 homonimia envolvendo formas fonoldgicas que tran-

sitam na fronteira gue separs 08 vocgbulos nocionais dos .grama-

ticais confirma a suposicio de gue essas ocorzéncias sido proble-
miéticas e devem ser estudadas mais a fundo.
Esga constataggo mosira a relevincia de se despﬂrta.r os fu-

tures tradutores para as dificuldades potenciais dos voegbulos em.

questdo (na medida em que representam entradas lexicais muilti-
plas), estudando mais detalhadamente as suas caracteristicas no
inglés e no portuguds, enclisando as possibilidaes de traducgio,
estabelecendo critérios pars decidir gual dzs opedes € a mais ade-
quada, ¢ sugerindo ums reflexdo mais cuidadosa visando & expli-
citacio satisfatoria da idéia expressa pelo enunciado original. As-

sim, estar-se-d facilitando pelo menos um aspecto do trabalho dos.

profissionais de traducfo, destacando . dificuldades potencims e
ajudando-0s a buscar recursos para soluemna las de maneira sis-
temdtica.

ANEXO:
EXERCICIOS

A seguir, encontra-se reproduzida uma parte do corpus de
frases aplicadas aos alunos, como exemplificacio dos resultados

obtidos.
I — WHILE
(4)

realize you you're not going to get it right away.

la) Embore eu saiba (por um lado) que V7, deseja a ‘aprovagio’
dele, € preciso que V. se convenca de que nac- va: consegm-la .

imediatamenie.
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1) While T'm fully aware you wanf his approval, yop. must

Indice de acertos: 57,7%

{While — em portugues corresponde a uma conmngao subordx

nativa concessiva)

1h) (‘; iE?z%uanto eu estiver certa de que V. quer a aprovagio

ele

1e) ? E;nquanto eu estou cienie de que V. guer a aprovacio de-
le )

1d} ? Mesmo eu estando totalmente ciente de gue V. quer (...)

le) ? Visto que eu estou totalmente ciente de que V. quer (. )

1f) ? Posto que estou completamente ciente de que V. quer (..

1g) ? Ao mesmo tempo gue estou completamente ciente de que
V. quer {_..)

2) While you’re away, I'll have the house painted

2a) Enguanto V. estiver fora, vou providenciar a pintura da casa
Indice de acertos: 71,4%

(While — em portugués, corresponde a uma conJungao subordi-
nativa proporcional) _

2b) ? Quando V. estiver fora, vou pinter a casa

(B)

3) She looked across the room and saw the man she man had
met just a short while ago

3a) Ela olhou para o outro lado da sala e viu o homem gue ha-
via conhecido hd ponco tempo.

Indice de acertos: 100%

(While — em portugués, corresponde a um substantivo)

4) 'The Kings of France used to play several games to whzle
away the time

4a) Os Reis de Franca cosfumavam distrair-se com jogos pars
passar o tempo

Indice de acertos: 100%

(While — em portugués, corresponde a um verbo)

IT — SINCE

(A)
5)- - Since the speaker is aware that Emma regards the shortest

- of speeches as a pain in the neck, he’d better be brief

5a) Visto que/Jd que o orador sabe que Emimna considers qual-
quer discurso, por mais curto que seja, tma grande macsa.
da, ¢ melhor que seja breve

Indice de acertos: 75,5%

(Since — em portugués, corresponde a uma conjuncio subordi-

nativa causal)

5¢) ? Tdo logo o orador conclua que Emma considera qualquer
discurso, por mais breve que seja, uma grande magada (.
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5&) ? Uma vez a par de gue Emma considera (., .)

5e) ? Mesmo que o orador sziba que Emma considera (.,.)
5f) ? Apds o orador estar ciente de que Emma considera {(...)
5g) ¥ Desde gue o orador estd a par de gue Emma considera (...}

~ 6 Drinking adequate amounts of fluid and slowing your pace

are especially important when you run on high humidity days,
since the rigsk of heat exhaustion and heat stroke is higher.

6a) Ingerir wm volume adequado de liguidos e diminuir o ritmo
s80 medidas importantes quando se corre em dias muito timi-
dos, visto que 0 risco de exaustio térmica e intermagio é
mais elevado.

Indice de acertos: 78,3% . _

{Since — em portugués, corresponde g uma conjuncio subordina-

tiva causal) _ '

6b) ? (...) desde que o risco (...) seja mais elevado.

(B) ,

7) Since his marriage to Paula he had come to know a different
side of her family. .

7a) Desde seu casamenio com Faula, ele passou a conhecer um
lado diferente da familia dela. _ '

Indice de acertos: 100%% :

(Since — em portugués, corresponde  uma preposicio)

IIT — FOR .

(A) _

8) These thoughts were not rancorous, and ran through her
mind in a matter-of-fact way, for she had lost all hatred for
that family

8a) Esses pensamentos nio eram rancorosos, € passavam por sua
eabeca friamente, pois todo o édio que nutria por aquela fa-
milia jd4 havia passado.

Indice de acertos: 72,2% ~

{For — em portugués, corresponde a uma conjuncdo coordena-

tiva explicativa)

8h) ? Esses pensamentos (...) passavam por sus cabeca fria-
mente, desde que ela perdera todo o 6dio por aquela familia.

8c) ? Esses pensamentos (...) passaram por sua cabega por aca-
s0. Quanto a elg, todo o Sdio que sentia por aquela familia
havia desaparecido.

8d) ? Esses pensamentos (...) passaram pela mente dela de
uma forma casual; consegiientemente, ela perdeu toda a rai-
va que sentia por aquela familia. : ]

8e) ? Esses pensamentos (,,.) passaram por sua mente de um
modo casual; por causa disso, ela perdera toda a raiva por
aguelis familia.
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9) We must-all be proud of our ¢
L & ouniry, for w '
people for living here and working hé?;"e. .w.e are petter
9a) Devemos ter'orgulho de nosso pais, pois somos
'Ihores por viver aqui e frabalhar agii. -
??;dlce de acertos: 52,3%
a7 — em portugués, corresponde a ums preposica
' , cor ] 20 ¢o -
tido de por causa de, como resultedo de) posie o sen

8h) ? Devemos (...) somos i
7 G pessoas melhores vi i -
balhar aqol. VETr aqui & tra

10) No- one should want a raucous and i i
o & neioho - notsy person like that

10a) Ninguém deveria querer como vizinh a
LG 0 uma pessoa ta -

__ rulhenta e estridente. pesson 20 ba

'I(I;ldlce de acertos: 83,5% -

F0r — em portuglés, corresponde a uma preposicio o

tido de na qualidode ,de ) FrOpOSIETo com o sen-

10b} ? Ninguém deveria querer umsa pes a
_ vizinho. _ Pbessoa tao (...) para um

(B)

11) - He had a certain quiet charm and a read i
A ¥ smile for everyone.
11a} tEolg tinha um charme discreto e um sorriso prontorypam
0s, :
Indice de acertos: 100%

(-For — em portugués, corresponde a uina preposicio com o sen-
tido de destinado a uma pessoa ou coisa)

IV — WHY
a
12) Why, Daisy thought, her friend was el
this century. was eleven years older than

12a) Nossa, ll‘faisy bensou, seu amigo era onze anos mais velho do
. due o século presente. ’
:;?Vdéce de acertos: 30,6%
¥ — em portuguss, corresponde a i jeica -
G0 ey 'p umea. interjeicio expressan
OBS: O ir}_dice de acertos extremarnante baixo registrado na tra-
_duga(_) _dgsse vocdbulo parece dever-se ao fato de ser uma
interjeicgo pouco usada na linguagem escrita, exceto na re-
producdo de didlogos. . '
12b) ? Por gue, Daisy pensou, (.. )
i2e) ? Por que razdo, pensou Daisy, (...)

(B)

13) Jim sort of wondered aloud why Pauls hadn't spoken to him
before calling her mother back. ' '
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13a) Jim meio que pergumtou-se em voz alia por gue Paula n@o
havia falado com ele antes de ligar de voléa para @ mae
dela. '

indice de acertos: 100% )

(Why — em portuguss, corresponde a um advérbio de interroga-

. ¢io)

14) Howard is completely wrong, never mind the why and
wherefore of his course of action. _

14s) Howard estd completamente errado, nio importam as raz0es
de suz atitude. :

Indice de acertos: 100%

(Why — em portugués, corresponde a um substantivo)

V — BOTH

(A)

15) Daisy managed to cope with botk the house and the garden
at the same time, bringing wholly new aspects and fresh
dimensions to beoth. )

152) Daisy conseguin cuidar tanio da casa quanto do jardnp ao
mesmo tempo, acrescentandc novos aspectos e dimensdes a
ambos.

Indice de acertos: 86,1%

(Both — em portugnés, corresponde a wma conjuncao coordena-

tiva aditiva, correlativa) )

15b) ? Daisy conseguiu conciliar ambos a casa e o jardim (...)

(B)
16) 'They've both done their best. )
16a) 4Ambos fizeram o melhor que podiam/deram o melhor de si.

Indice de acerfos: 100% -
(Both — em portugués, corresponde so pronome ambos)

VI — ONCE

(A) .
17) ‘The building was at once beautiful and functional in design.

17a) O prédio era, ao mesmo tempo, bonito e funcional.
indice de acertos: 853% N =
(At once — em portugués, corresponde a uma locugio adverbial

comn idéia de concomitancia) ) 5
17b) ? O prédio logo ficou com um design boniio e funcl.onal.
17¢) ? O prédio fora ouirora bonito e de construgao funcional.
17d) ? O prédio ers, anieriormente, bonito e funcional,

18) Jessica’s terrible burdens had eased, once she had moved
into her friend’s cozy little house.
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18a) Jessica sentiu o peso dos seus problemas diminuir, assim
que/depois que se mudou para a gostosa casinha de seu(sua)

__ amigo(a).

Indice de acertos: T5%

(ane — ém portugués, corresponde a uma conjungio subordina-

tiva temporal)

18b) d?.a.t(:l ( ) de Jessica tinham diminuido, pois ela havia se mu-

0(...)

18e) ? (...) de Jessica tinham se aliviado, uma vez que ela se
mudou para a (,,.)

18d} ? (...) de Jessica tinham se acabado, e agore ela podia ir
logo para a (._.)

19) ._Iohn undersiands he must sell the house once his wife is safe
in another country.

19a) John acha que deve vender a casa assim que/logo gue sua

_ . €sSposa esiiver a salvo em outro pais.

indice de acertos: 58,8% )

{ ane — em portugués, corresponde a uma conjuncio subordina-

tiva temporal) :

18b) ? John sabe que (...), uma vez que sua mulher estd segura
em outro pais (idéia de cousa).

19¢} ? Joh.n,cre_ que (...), jd gue sua esposa estd sepura em ou-

- tro pais (idem).

20) Emily has clung to the old Rolls for sentimental reasons: it
once belonged to Winston.
20a) Emﬂy apegou-se a0 velho Rolls Royee por razdes sentimen-
i tals: 0 carro pertenceu quieriormente a Winston.
indice de acertos: 64,4%
{ Oncg — em portugués, corresponde a um advérbio, no sentido de
anteriormente, outrora) '
20b) ? Em.ily se apegou C...): ele uma ver pertencers a Winston.
30c) ? Erm}y € apegada (.._): ele pertenceu a Winston uma vez.
20d) ? Rmily se apegou (...): por uma vez ele jd pertencen ao
Winston.
20e) ? Emily se apegou (...): certa vez pertencera s Winston.
20£) ? Emily se apegou (...): uma vez que pertencen a Winston.
OBS: em (20f), apssar da interpretaciio da relagfio de causa ser
) correta, ndo estd explicitada através de™wma conjungio mas
pela justaposigio de duas oragdes, introduzindo-se a subor-
dinada com o sinal grafico “:”. O vocdbulo once inserido
na segunda oOragho € o homonimo da conjungio causal, tra-

tand;}-se de um advérbio que significa outrora, anterior-
menie. ) ' '

(B}
21} Frederick told his wife, “I know how much you hate opera,
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darling, but please come with me to. the Mst tonight, just
_ this once.” _ -
212) Frederick disse & esposa: — Sei ¢ quanto V. detesta Gpers,
querida, mas, por favor, e acompanhe ao Metropolitan es-
ta noite, 86 desta vez. .
Indice de acertos: 100%

. {Once — em portugués, corresponde a um substantivo)

22) The living room of the Avery duplex overlooked Fifth
Avenue. Tt was airy, light and large enough to hold the
multitude of friends of the once film industry tycoon Mal-
colm Avery.

222) A sala de estar do duplex dos Avery dava para a Quinta
Avenida. FEra arejada, clara e grande o suficiente para abri-

gar a legifo de amigos do eranagnata do cinema Maicolm
Avery.

Indice de acertos: 100%
{Once — em portugués, corresponde a um adjetivo)

VII — YET

23) His company was sinking like a torpedoed battleship, yef he
refused to face it.
23a) Sua empresa estava afundando como um navio de guerra
torpedeado, mas ele se recusava a enfrentar a realidacle.
Indice de acertos: 82,2%
(Yei — em portugués, corresponde a ums, conjuncio coordanati-
va adversativa)
23b) Sua empresa (...), mas ele ainde se recusava a encarar o
fato. )
OBS: Nesse caso, o yef da frase foi desdobrado em dois, ca-
da um representando wma entrada lexical diferente:
uma conjungio coordenativa adversativa e um sdver-
bio significando gindag. : '
23c) Sua empresa (...), ainda qite ele se recusasse a encarar o
fato (idéia de concessdo).

23d) Sua empresa (..,), porgue ele se recusou & encarar o fato

(id€ia de causa).

23e} Sua empresa (. ..), e ele ginda se recusava o encarar a situa-
cao. SR

24) By the very nature of its dimensions, the room has a sin-

- gular grandeur, with its high ornate ceiling, tall windows,

and carved fireplace. Yet for all its imposing detail, and
despite its size, it is charming and comfortable. ,

24a) Pela prdpria natureza, das suas dimensdes/Em fungio do seu

préprio tamanho, o aposento/a sala tem uma grandeza pro-
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pria, com seu teto ornamentado, janelas altas e lareira enta-
lhada. Emntretanto, apesar de todos esses detalhes imponen-
tes, hem como de seu tamanho, mostra-se agradsavel e con- .
fortavel,

Indice de acertos: 76,1%

(Yet — em portugués, corresponde a uma, conjungace coordenati-

va adversativa)

24h) ? (...) e lareira entalhada. Ainda por causa de todos os
(...

24cy ? {...) e lareira entalhada. Assim, por todos os detalhes
(...) (idéia de conclusdo).

(B)

25) “Don’t mention a thing about this, at least not yet,” Diana
warned Tom.

25a) — N#o diga uma palavra sobre isto, pelo menos por org—,
Diana recocmendou a Tom.

indice de acertos: 100% .

(Yet — em portugués, corresponde a um advérbio de tempo, com
0 sentido de por ora, por enguanto)

VIII — STILL

(A)

26) The chief programmer was very conservative (.. ) Still, he
controlled the company’s huge computer system, and if he
could be persuaded to join the new project in full enthn-
siasm, o great deal would be accomplished. o

26a) O programador chefe era muito conservador (.. ). Confu
do, controlava o enorme sistema de computadores da. empre-
sa, € se pudesse ser convencido a engajar-se com entusias-
mo no nove projeto, os resultados seriam excelentes.

Indice de acertos: 76,4% . _

(Stil — conjuncdo coordenativa adversativa)

26b) ? O programador (...). dinda mais, ele controlava (. ..)

26¢) ? O programador {...). AIém do mais, ele conirolava (...)

26d) ? O programador (...). dinda que ele controlasse (.. .)
(idéia de concessdo)

26e) ? O programador (...). Até agora ele gonirolava (. ..)

260) ? O programador (...). Ele ginda controlava (. L)

27) ‘“‘Everything you say is true, Peter. S, I do get awfully
fed up with the infighting and bickering,” said Marjorie. .

27a) — Tudo o que V. diz € verdade, Peter, Eniretanio, essas
brigas e discussbes me cansam, disse Morjorie.

Indice de acertos: 75% '

(Still — conjuncio coordenativa adversativa)

270) ? (... . Ainde mais, estou terrivelmente cansada (... )
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2ic)y ? (...). Além do mais, esiou terrivelmente ca,nsadé, ...)

OBS: tante em (26) guanto em (27), observa-se 0 mesmo
fendmeno de interpretar-se uma oracfo coordenads
adversativa como aditiva, por influéncia da entrada le-
xical de still como advérbio (einda). O indice de acer-
tos praticamente idéntico comprova essa afirmacho,

(B)

28) The ruined castle was still proud and stately despite its
shattered battlements, roofless halls and ghostly chambers.

28a) O castelo em ruinas ainde era imponente e altaneiro, apesar
das suas ameias destruidas, vestibulos sem teto e aposantos
fantasmagdricos.

Indice de acertos: 100% :

(Still — em portugués, corresponde a um advérbic de tempo. com

0 sentido de aindg)

29) No business can stand still, particularly 2 department store
chain.

292) Nenhum negéeio pode ficar parado, principalmente umra ca-
deia de lojas de depariamento.

Indice de acertos: 100% :

{Still — em portuguss, corresponde a um adjetivo)

I¥ - AS

(A) '

30} For a few minutes she could not speak as old emctions
toock hold of her, .

30a) Ficou alguns minutos sem poder falar, & medida gue anti-
gas emocOes tomavam conta dela.

Indice de acertos: 44,4%

(As — em portugués, corresponde a umsa conjuncio suboidina-

tiva proporcional) ' .

30b) ? Por alguns minutos (...), pois antigas emocGes (...)
(iddia de causa)

30c) ? Durante alguns minutos (...), jd que antigas emocdes
(...) (idem)

30d ? Por alguns minutos (.. .), como se antigas emegdes (...)
(idéis de comparacio)

31) As she smoked a sardonic smile struck his wide mouth.

3la) Enrguanio fumava, um sorriso sarddnicc delineou-se ém sus
boca larga.

indice de acertos: 66,6% e

(As — em portugués, corresponde a uma conjuncio subording-
tiva proporcional)
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31h) @Quando fumava, -um SOITISO sarcis”éit:o surgia (,..) (idéia

T de tempo) . 3 ' )

31e) Quando fumou, um sorriso sarcdstico desenhou-se (.. .)
{idem)

32) She looked about her, as if seeing that ancient scene being
reenacted in the shadows; seeing the ghost of William, as
he had been as a young man, lurking there. Tears streamed
down Busan’s cheeks s a variety of emotions seized her
with some force. Her love and friendship for him rose up
to mingle with a terrible sadness as she envisioned the pain
he must have suffered then.

32a) Ela olhou em: volia, como - que vendo aquela cena antiga
sendo reencenada nas sombras; vendo o fantasma de William,
com a aparéncia da sua juventude, escondido ali, Tdgrimas

- escorriam - pelas faces de Susan & medida Que emogdes va-
riadas apodergvam-se dela com intensidade. O amor e a
amizade que nutria por ele afloraram, temperados com uma.
profunda tristeza, enquaento ela imaginava a dor que William
deveria ter sentido entZo.

Indice de acertos: (i) 32,4%

(ii) 45,56%
(i)-32d) ? (...). Lagrimas corriam (...) jd gue uma variedade
e de emogdes (...} (idéia de causa)
32¢) ? (...). Ldgrimas escorreram (...} por causa de emo-
¢cOes variadas que tomaram conta dela. (...) (idem)

32d) ? (...). Ligrimas derramaram-se (...) como umsa va-
riedade de emocGes tomando conta dela. (...) (iddia
de comparacgdo)

32e) 7 (...). Ligrimas escorreram (...} como se um turbi-

héo de emocgles tomassem conta dela. (.. .)

(ii) 32€) ? (...}, O amor e a amizade (.. .), como se vislumbras-

se a dor que (...}. (idéia de comparacdo}
32g) ? (...). O amor e a amizade (...), quando ela anteveu
- (,..) {idéia de fempo) :

32h) ? (...). O amor e a amizade (...), desde gue ela ima-

ginou (.. .) (idem)

0BS: Pelo que se pdde observar, as situages de homonimia en-

- volvendo 2 forma fonoldgica as apresentaram os indices de
acertos mais baixos. Em vista disso, é recomendsvel tra-
halhd-las bastante com os alunos. '

(B)

33) Emma said she had long realized that as a Gentile she would
not be considered appropriate as a daughter-inlaw by a
devout Orthodox such as Rachel Feinstein. ™

33a) Emma disse que ja tinha percebido hd muito tempo que,
sendo gentia, n80 seria considerada uma nora adeguada por
uma ortodoxa convicta como Rachel Feinstein.
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Indice de acerios: 100% .
(4s — (i} e (ii), em portugués, correspondem a preposicdes co
o sentido de na gqualidade de, na condicGo de) .

34} They were gs differeni as chalk and cheese.
34a) Eiles eram [do diferentes guantio dgua e vinho.

- Indice de acerios: 100%

(4s — () e (ii), em portugués, correspondem a conjungbes su-
bordinativas comparativas)

35) He spoke rapidly, but clearly, ¢s he generally does in busi-
ness.

35a) Ele falou ripido, mas com clareza, como costuma fazer
quando trata de negdcios.

Indice de acertos: 100%

(45 — em portuguds corresponde a ums conjuncao subordinativa

conformativa),

NOTAS
(1) A convencio “?” indieca umsa consitrugio gramaticalmente cor-

reta, porém destituida de eguivaléncia semantica com a fra-
-se original na lingua-fonte. :

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
CAMARA JR., Joaquim Mattoso. Estrutura da Lingua Portuguesa.
Petrépolis, Vozes, 1970,

CUNHA, Celso. Gramdiica do Portugués coniempordneo. Sao
Paulo, Padrdo, 1981. .

FERREIRA, Aurélic- Buarque de Hollanda.  Nowo Diciondrio da
- Lingue Portuguesa. - Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1975.

QUIRK, Randolph ¢ GREENBAUM, Sidney. 4 Unive‘rséty'Gmm-
mar of English. London, Longman, 1973. _

The Random House Dictionary of the English Language. New
York, Random House, 1978.
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COMO A PERCEPCAO DAS PECULIARIDADES GRAMA
USADAS NA LINGUAGEM LECAL, AUXILIA NOTIC'MS'
ENSINO-APRENDIZAGEM DA TRADUCAO

Nair Leme Fobé
PUCCAMP

Os textos legais cobrem uma variedade de intere

um snnpl_es_ cartdo de identidade até um clorr:lp]icsncigs::3350’1‘1(1‘?'1(?:{%=
com o objetivo de impor deveres e conferir direitos, Além disso’
apresentam-se na forma eserita para serem estudados, discutidos,
contes'tados e aceitos a partir de uma combinacio ’de forma, e:
con.teudo'e, por isso, t8m de corresponder & intencio do escritor
e fzcar’ livres de mal-entendidos. Como ums das caracteristi-
cas mais marcantes da linguagem ¢ ser ambigua, j4 gue o préprio
signo MNngifistico ¢ simhélico, a linguagem legal busca evitar: as
a_mb:gmdgdeﬁ afravés de recursos gue a marcam cOmo uma va-
rzeda@e_ lmguisigica. facilmente reconhecida por suas pecularida-
desg lézicas e sintdticas. A finalidade essencial da Linguagem &
cpmumcatwg, no entanto, a linguagem legal é a menos continica-
tiva; comunicacio entendida por uma dialética emissor-receptor
ggggoa mensaggm nﬁg se d4 nem no primeiro pélo, nem no s&:
mas no traco de unifo (- 3 ‘dois
gando, G uniao (-), onde se d4 o encontro dos dois
_ Por ser o texto legal marcado por certas ' i :
820 respeitadas por terem sido a.cei%as, porqu.eIl %;Taansteflilxag sqel;f
tido sem ampigtiidades e mal-entendidos, parece, constituir o
corpo tt_axtga_l ideal para levar os alunos de traducio i reflexfio
morfo-sintdtica do texto, ajudando-os, assim, na redacio de ou-
trqs texios, onde a objetividade deve existir Jpara a garantia da
upwqc_idade da infoimacio, como é o caso da traduglco técnico-

Qzentﬂzca. b g" que Procuraremos demonsirar nesse trabalho.
Vamos partir de algumas consideracles gerais pdra depois;
atraveés de um exemplo, procurar ilustrar como a reflexdo de um
gg:;to legal auxilia o trabalho do ensino-aprendizagem da tradu-

1. A apresentacdo grdfica do texto legal € facilmente i "
. Ser e iden-
tificdvel pela rigidez de espacamento, falta de paragrafacio, sen-
tenga longas € poucos ou &s vezes nenhum sinal de pontuacio,
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2. Como sua finalidade € a leitura individual e nfo em pu-
blico, 0s sinais de pontuagidc nio s&o utilizados como recursos
semanticos, mas como marcadores visuais que garantem a es-
trutura, o contetido e a progressiio ldgica do documento. Partin-
do do pressuposto que os sinais de pontuacio podem facilmente
ser acrescerntados ou retirados do texto, e, portanto, em vez de

- auxiliarem a leitura poderiam ser instrumenic de falsificacdo,

procura-se evitd-los. Alsm disso, a pontuacgdo parece ter surgido
como recurso prosddico para cuxiliar a leitira, indicando as pau-
528 Ou as emocdes do emissor, tais como o ponto de exclamacio,
as reticéncias, o ponto de interrogacdo. Como a finalidade do
texto legal € a leitura silenciosa, cude o valor seméntico estd em
cada palavra, 0 recurso prosédico dos sinais de pontuagio deixza
de existir.

3. Diferenie da gramdtica utilizada em outras variedades, a
gramdtica do texto legal € caracterizada por sentengas longas que
contém unidades de sentido ¢ nfo estfio necessariamente ligadas
guer as sentencgas que as precedem gquer as que as sucedem. Cada
senienca contém em si todos 0s elementos indispenssdveis para sua
explicitacio. Encquanto que em outras variedades de discurso, co-
mo no caso o didlogo conversacional, a tendéncia € criar senten-
¢as curtas que dependem de tragos de ligagho para garantir sua
continuidade, o texto legal se caracteriza por longas senhiengas in-
dependentes. '

4, Para garantir sua coeréncia ¢ coesfio, o texto legal vale-se
de outros recursos, tais como a repeticio de itens lexicais e ndo
utilizacdo da andfora, por exemplo, o gue poderia provoear am-
bigiiidades € mal-entendidos, passiveis de solugio num outro con-
texto, mas altamente perigosos num documento que busca preser-
var direitos e ouborgar obrigacoes., Essa preocupagio pode che-
gar 20 cuidado extremo de colocar um duplo pronome ou umsa
dupla conjuncio, dele/deia (his/her); e/ou. No caso do ingles,
o pronome i, muito usado em outras variedades, nao aparece
agui comao recurso anafdrico ou catafdrico, mas funciona como
um “filler” nas expressGes passivas falsas, do tipo

it + be 4 past participle

5. As sentencas legais sGo complefas em si mesmas, diferen-
tes das sentencas de outras variedades textuais, onde as reticén-
cias e 2 suspensio de pensamento conduzem a0 comentdrio ou
sdo resultado de interferéncias. S30, em sua maioria, afirmacdes;
poucas aparecem na forma imperaiiva, ndo ha pergunitas, e se apre-
sentam em formas estereotipadas. S&o marcadas por oragbes
adverbiais que tendem a se agrupar no inicio da sentenga, sendo
que ests topicalizaciio € resultado da preocupagio de evitar qusl-
quer possivel ambigilidade. ' '
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6. Outra peculiaridade do texto legal é a preferéncia por sin-
tagmas nominais e pelo uso de modificacdes pds-nominais, os
quaig, imediatamente chamam a atencio dos estudantes habitua-
dos & modificagio pré-nominal na lngua inglesa. ¥ exatamente
neste momento que passarn i reflexfo mais profunda dos elemen-
tos constitutivos da sentenga, levando-os a uma percepeio de co-
mo a manipulecio frdsica é a garantia de um diseurso légico,
isento de ambigiiidades e de interpretacfes truncadas. Aindsz
nessa linha de modificages e privilegiando a finalidade de preci-
siao e clareza de intenc¢des, apresentase o texto legal despojado
de modificadores que conotam impressdes pessoais, como: esplén-
dido, terrivel, muito, vdrios, um certo mimero, muito utilizados
em ouiros contextos,

n. Os_ sintagmas verbais, usados na linguagem legal, contém
preferencialmente verbos nas formas nominalis, enquanto que as
expressdes, em inglés, do tipo:

modal quriliary (shall) -~ BE -+ past participle,
embora com um verbo indicador de tempo futuro, nfo expres-
sam apenas a idéia de acio futura, como em ouiras variedades
textuais, mas também determinam a conseqiiéncia de uma deci-
sio legal. ' -

8. Como dissemos na introducgiio deste trabalho, a lingua-
gem legal cobre toda a extensfio das relacfes humanas que podem
vir a ser, de uma forma ou de outra, objeto de litigio e de legis-
laggo, dai o universo vocabular legal ser igualmente vasto. No
entanto, 0s profissionais da drea desenvolveram uma preferdneia
Iéxica que caracteriza o discurso legal e o identifiea prontamente,
por seu formalismo léxico, e pelo uso de palavras arcaicas, as
quais, em outros contextos, causariam estranheza ou provocariam
o Tiso. Ainda para garantir a precisio e evitar ambigliidades, ha
uma tendéncia de colocar palavras de sentidos quase eguivalen-
tes ligadas por um recurso de coordenacdo, do tipo: feito e rea-
lizado. E ldgico que este fendmeno tem sua explicacio histdri-
ca que nao serd aqui colocada, por nio ser relevante para o que
foi proposto. Devido a essa preocupacio constante de aleancar
a precisio e a clareza, 2 lingnagem legal acabou criando alguns
“modelos” que tém marcado sua histéria e $8m levado os pro-
fissionais da drea a preferir manter seu estilo, por temerem que
qualquer mudanc¢a morfo-sintdtica possa alterar o conteddo, dai
ter sido essa variedade de discurso a menos alterada ¢ que tem
conservado um forrnalismo Hngliistico, T

A partir dessas generalidades, vamos colocar Um exemplo, pa-
ra mostrar como os alunos passam dessas. contatactes a rna per-
cepgao da estrutura de um texto legal, e, por um processo de com-
paracio, & percepeio de outros textos, tornando mais féell seu tra-
balho de traducio. ' ' o
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CONTRATO DE EDICAO

Pelo presente instrumento particular de contrato e melhor
forma de direito, de um Iado, José da Silva & Cia Lida —
“Pergaminho’” Editora e Livraria, com sede na cidade - de
Campinas, estado de S8c Paulo, & rua das Andorinhas n®
100, inserita no Cadastro Geral de Contribuintes do Ministe-
rio da Fazenda sob n? 1000/100-1, neste ato representada por
seu socio gerente, José da Silva, C.PF. — 2000-20, doravante
designada simplesmente EDITORA, e, de outro iado ~—r
designado simplesimente AUTOR, tém, entre si, justo e con-

tratado o seguinte, que mutuamente se obrigam e outorgam,
a saber:

Os alunos sdo levados a um mapeamento do texto, buseando
descobrir peculiaridades, buscando evitar possiveis ambigiiidades,
assegurando uma traducio precisa e clara. '

Descobriram, por exemplo, gue:

1) havia necessidade de uma antecipacio 'do sujeito repre-
sentativo do contrato, ji4 que a lingue portuguess, por sua natu-
reza, ndo corre o perigo de criar malentendido de quem seria
designado no contrato, pois tem o recurso das desinéncias mar-
cadoras de género. Assim, pede colocar desigrnada, apds © no-
me do Sdcio gerente, pois fica claro ao leitor que designada re-
fere-se & companhia e ndo ao Sdcio gerente, o que ndo ocorre em
inglés que nio tem o mesmo recurso. Mantendo-se 2 mesma Or-
dem das palavras, em inglés, poder-se-ia criar uma ambigiiidade,

pois referred to tanto pode se referir a companhia como a sdcio-
garente.

2) ha expresstes que se repetem; como: doravante designadq_

simplesmente;

'3) hé colocagio de expressbes adverbiais no inicio da sen-
tenca, com.a intengho de garantir que os itens contrafuais ficas-
sem bem claramente amarrados aocs sujeitos do contrato;

4) € necessdrio fazer uma traducio literal para itens lexicais
que nio t&m correspondéncia cultural, comoe no caso de Cadasiro
Geral de Coniribzinies do Ministério da Fazenda;

5) 08 recursos grafémicos, como o uso de letras maiﬁspulas
e os grifos e as aspas, auxiliam na identificacio visual dos elemen-
tos constitutivos do contrato; ' S

6) o formalismo da linguagem que, aos olhos do leitor” a'cos-'_
tfumado com os outros tipos de texto, poderia parecer estrariho
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ou desnecessdrio, € essencial para a precisfio e garantia de que
0 contrato seja bem entendido e aceito pelas partes envolvidas,
bem ilustrado pelas palavras introdutdrias do contrato: pelo pre-

sente instrumento particular de contrato e melhor forme de di-
reito;

T) aparecem palavras com valor guase equivalente e que apa-
recem ligadas, como: justo e contratado;

8) a apresentagdo grifica & como o préprio contetido, orga-
nizada ¢ estruturada a fim de formar um todo compacto de difi-
cil falsificacho.

A partir dessa visgem pelo texto e do levantamento de suas
peculiaridades, os alunos passaram & sua traducfio, cujo resul-
tado foi o seguinte:

COPYRIGHT AGREEMENT

This Agreement is made legal and binding by and between
JOSE da SILVA, (C.P.F, 2000-20), manager and partner, as
representative of JOSE da SILVA &CIA. LTDA — “Pergami-
nho” EDITORA e LIVRARIA, registered in the General Re-
‘gister of Contributors of the Financial Ministry (registration
number 1000/100-1), having its principal offices at 100, Rua
das Andorinhas, Campinas, State of S&o Paulo (hereinafter
referred to as EDITORA), on the ong hand, and — (herein-
after referred to as AUTOR), on the other hand, hereby
muiually agree to the following:

Apés a prdtica de vérios “modelos” de textos legais, os alu-
nos descobrem, e com grande entusiasmo, que ¢ssas idas e vindas
nesse tipo de texto, que € extremamente cauteloso quanto 3 for-
ma e o conteudo, fazem com qgue passem a refletir de ums for-
ma logica e consciente sobre a estrutura de outros textos, levan-
do-os a uma leifura mais cuidadosa ¢ consegiientemente a uma
tradugiio mais refletida.

]

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

1. CRYSTAL, David — Investigating English Style, Longman,
1965,
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AS TRANSPARENCIAS ENGANADORAS

EBrica Foerthmann Schultz
PUCRS

Em cursos de formacio de tradutores, faz-se necessdrio cha-
mar a aiengio dos aprendizes para og falsos-cognatos, isto &, vo-
cdbulos com aparéncia semelhante nas linguasfonte e alvo, po-
rém com sentido total ou parcislmente diverso. O desconheci-
mento da existéncia destes vocdbulos falsamente transparentes
pade levar o fnturo tradutor a erros graves de tradugio.

Os falsos-cognatos, no par de linguas alemfo-portuguds, nao
tém recebido a mesma atencio dedicada ao problema nos pares
francés-portugués e inglés-portugués, talvez pelo fato de serem
numericamente menos ezpressivos. Obras como Guia Prdtico da
Traduc@o Francesa, de Paulo Rdnai, ou Guia Prdtico de Tradugdo
Inglesa, de Agenor Soares dos Santos, sio bem conhecidas do
grande piiblico e de muita utilidade tanto para os profissionais da
traducio como para os aprendizes do oficio. O estudante de lin-
gua alemi no Brasil, porém, que jad sofre com a inexistéhcia de
diciondrios bilingiies de maior vulto ¢ mais adequados a suas ne-
cessidades, ndo pode recorrer ao auxilio de marais semelhantes
aos aclma citados. A experiéncia docente, eontudo, leva & obser-
vacao de qué o numero de falsos-cognatos, no par de linguas ale-
mio-portugués, é suficientemente elevado para justificar a reali-
zagio de seu levaniamento e andlise.

' As obras de teoria da tradugdo muitas vezes nio se dedicam
20 problema dos falsos-cognatos, presumindo que o tradutor pos-
sua suficiente competéneia translatdria para nso incorrer em en-
ganos desta natureza e nio necessitar de maiores elucidacbes a
regpeito. Como o presente trabalho visa a cursos de formacio
de tradutores, com alunos que ainda aperfeigcoam seus conhecimen-
tos linglifsticos e desenvolvem as habilidades necessdrias ao ofi-
cio da traducio, forma‘se conveniente registrar o alerta para as
armadilhas possiveis e revisar a breve bibliografia existente so-
bre o assunto. - B '

Jorn Albrecht (1873: 47-8) situa o problema no &mbifo da
seméintica lexical e da lexicografia contrastiva e divide em trés os
tipos 'de falsos-cognatos. O primeiro tipo consiste em vocdbulos
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com diferengas formais, porém com diferencas de significado mi-
nimas ou inexistentes. Os itens lexicais I'mmatrikulation e imma-
trikulieren, bastante semelhantes na formsa e no sentido gos nos-
s08 matricula e matricular, referem-se exciusivamente & inscrigéo
de alunos em seus cursos universitérios. E igualmente possivel
gque um fraduetor desatento on cansado deixe-se enganar pela se-

" melhanca formal do alem8o katesirophal e crie o aberrante cafas-

trofal no lngar de nosso caiasirdfico.

O segundo tipo abrange vocdilos com extensfio de signifi-
cado mais ampla em uma lingua do gue em cutra. Examinemos
o ifem portuguds apariamenio. Quando somos informados que
alguém mora em um apartamento, inferimos que esta pessoa vi-
ve em uma moradia vertieal, dividida em virias unidades habita-
cionais menores, que pode variar muito em tamanho e confor-
to ne cotejo com outras habitagGes. J& o vocdbulo Appariment
designa apartamentos pequenos compostos de umsa 56 pega, cozi-
nha e banheiro, situados geralmente em prédios confortdveis ou
até mesmo hixuosos. Algo semelhante ocorre com Os conlrie-
cldos Student e studieren, cuja extensio de significado nao € o
ampla guanto o estudante e estudar do portugués, designando res-
pectivamente aluno universitdrio e o ato de freqiientar uma uni-
versidade. Para a correia versio de “FEu sou estudante”, preci-
samos saher se o emissor desta oracdo freqlienta a escola ou a
uriversidade. No primeiro caso, a tradugéo correta serd Ich bin
Schiiler, no segundo Ich bin Student. Traduzir a frase “Pefer
studieri Medizin” nio apresenta gualquer desafio, todavia € pre-
ciso tomar cnidado com Pedro estd estudando parae o prova, cujo
aquivalente alemzo serd Pedro lernt fiir denr Tesi. o

Estamos diante do tereceiro tipo, quando a equivaléneia € ape-
nas parcial ou inexiste qualquer significado em comum. Este € o
mais perigoso dos trés tipos, 0 que pode levar o {radutor a de-
turpacdes graves. Observando-se a frase “Farbliche Absfzmmung
gitt es schon lange bei TAPETEN und Dekorstoffen”, ndo se en-
contram indicios de gue Tapefe possa ser um falso-cggna_to que
designa papel de parede. Logo, a tradugio é Hd muito jd eris-
tem tecidos pare decora¢fio e PAPEIS DE PAREDE que qoml_n—
nam gquaento as cores. Da mesma forma, o vocabulo Ter?pm nao
significa término, e sim audiéncig oun conguzfa e o .eqt}wa.lente
portugués de Er bat den Prisidenten um einem Termin € Ele so-
licitou uma aqudiéncia qo presidente. : . ' .

Qs canadenses Vinay e Darbelnet (1977; 71-3) afirmam que
“s50 falsos amigos do tradutor as palavras que correspondem de
ume lingua para outra na forma e na etimologia, mas que evo-
luiram quanto ao sentido nas duas linguas e, partindo de duas
civilizagBes diferentes, adquiriram sentidos diferentes” = Em se
tratondo de um estudo comparativo alem#o-portugués, é imteres-
sante ressaltar que nem sempre a correspondéncia tem origem

na etimologia, como fregiientemente ocorre no par francés-inglés -
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estudado por Vinay e Darbelnet. A palavra alemi Dose signifiea
late ou recipiente e provém do dialeto baixo-renano, conforme
acusa 0 volume 7' Herkunfitswiorterbuch (1963:118). dos dicions-
rios da colecio Duden. Curiosamente; existe o vocibulo alemao
Latte cuja etimologia, segundo a pdgina 338 da mesma obra, &
incerta e que designa #dbua, constituindo-se assim em mais um
falso-cognato.

Para completar as habituais listas de falsos-amigos, 0os auto-
res aconselham que se examine a questdo sob irés aspectos dife-
rentes: 0 aspecto seméantico, o estilistico e o fraseoidgico.

No exame do aspecto seméntico, cabe observar as diferencas
totais ou parciais de significado. Ao traduzir-se o item lexical
lransparent, por exemplo, hd de se levar em consideracio sua
classe gramatical e ortografia. Com funcio de adjetivo e escri-
tg: com mindsculas, seu sentido € claro para qualguer iniciante na
lingua germénica. Iniciado com maiftiscula e classificado como
substantivo, serd mais um elemnio no 1o} dos falsos-cognatos, O
equivalente portugués de Auf TRANSPARENTEN wurde gefor-
dert, dass “Milnchen nie ein Hiroshima’ werden diirfe é Pedia-
se nas FAIXAS que “Munigque nunce se transformasse em uma
Hiroshima”., Como vemos, 0 préprio vocdbulo Transperent pode
ser bastante opaco para nds hrasileiros, Opacidade encontramos
igualmente na frase Wir haben LIMONADE getrunken, que nos in-
forma que seus emissores beberam refrigerante ou refreseo cuja
composicdo pode até mesmo apontar para a presenca de essén-
ciz de limio ou outra frutea gualquer.

Certos falsos-cognatos, mesmo possuindo sentide semelhante,
sA0 separados por diferencas de ordem estilistica, referindo-se a
valores intelectuais ou afetivos (pejorativos, landatorios ou neu-
tros) ou a invocagdo de meios diferentes, E 0 caso, por exem-
plo, da afirmacio Wir diskutieren gern, que nio indica surpreen-
dente belicosidade de seus falantes, mas o gosto pelo debate, pe-
1a troca de opinides. O termo Habilitation evoca em alemao ape-
nas a lingua técnica, mais precisamente o mejo universitdrio, de-
signando wm trabalho escrito que confere o direito de lecicnar
em uma instituicdo de ensine superior. .

Outra fonte de interferéncias que pode levar a improprieda-
des ou erros de traducfio € o aspecto fraseoldgico ou sintdtico,
quando se apresentam semelhancas aparentes de estrutura. Tra-
ta-se de ocorréncias do género Er telefoniert mit seinem chef, que
yodem ser inadequadamente vertidas para Ele estd Hgando com
seu chefe ao invés de para seu chefe.

Outro estudioso do fema, Werner Koller (1979:227), € da opi-
nigo de gue a descricio de transparéncias enganadoras entre vo-
cabulos de duas linguas & ighalmente tarefa da semintica e lexi-
cologia contrastivas, devendo ser realizada sempre. entre pares de
linguas. Para Koller, sdo quatro os principais tipos de falsos-
cognatos.. No primeiro tipo, a expressio T.A possui sentido bem
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diverso do da expressdo LF. Se lermos gue Die Fabrik X hat
KONEKURS gemacht, ficaremos cientes de gue a fdbrica X decre-
tou FALENCIA. Lendo Hans hat PETROLIUM gekauff, ndo con-
cluiremos que Hans é miliondrio, e sim gue comprou QUERO-
SENE.

No segundo tipo descrito por Werner Xoller, a expressio LA
posswi sentido hem mais restrito do que o0 da expressdao LF. A
pelavra alemd Zemsur tem as acepgdes de censura e noia de ava-
lisglio de trabalhos escolures. O equivalente de Die Aktion hof
jetzi ein Informationsblaii herausgegeben mit Ratschidigen ftfr
Eitern, deren Kinder schlechie ZENSUREN heimbringen € A acizo
divulgou um bolelim informativo com conselhos acs pais cujos
fithos trazem mds NOTAS pare casa. O item lexical Salaf, caso
o discurso nfdo desface a ambigilidade, pode levar o tradufor a
ter de optar entre saledae e alface. _ B

Uma terceira possibilidade 6 gue as condigSes de emprego
de wma expressiio sio mais amplas na LA do que na LF. Em
iingua alema, os itens lexicais Alimente e alhmentieren s80 tecno-
letos juridicos cuja tradugio € pensdo alimenticia e pegar pensio
alimenticia respectivamenie. A enganadora transparéncia de eine
KARAFEE aus dem 18. Jahrhunderi pode induzir ao. erro,
uma vez que sua traducio correta € uma JARRA DE VIDRO L4-
PIDADO do século XVIII, . _

Por 1iltimo, ums expressiio LA pode possuir simultaneamen-
te um sentido mais restritc e um outro mais a.mplg' do que o da
expressdo LF. A expressdo verbal repdrieren designa conseriar
ot melhorar, como na frase Der Mechaniker REPARIERT den
Wagen, dque tem por traducio O mecdnico CONSERTA 0 carro.
Em portugués, podermnos reparar nossos erros ou nossas fathas,
porém o mecanico que REPARA o carro nfo o estd consertan-
do, e sim observando. . -

Ao final de sua andlise, Koller ressalta a possibilidade de um
cognato fornecer informacfes conotativas adicionals. O vocdbi-
lo Bande pode possuir sentido pejorativo, referindo-se a grupos
de ladrfes ou criminosos. O eguivalente em lingua portuguesa
de In der Ferieneeil sind vielfach reisende BANDEN am Werk,
die sich auf Schmuck und Kunstgegenstinde spezialisieren € Nas
férias operam muitas QUADRILHAS itineranies, que se especig-
lizam em jdias e obras de arte. . .

Os tedricos alemfes Honig e Kussmaul (1982:88-9) distin-
guem apenas dois tipos de falsos-amigos. No primeir¢ ¢ago, nac
ha correspondéncia entre a forma na LF e 0 senfido na TA:
Spiritus e Spirituosen sio substantivos que equivalem a08 NOSSOS
dlcool etilico e bebidas alcodlicas. Mais perigosos para o i;ra;giu—'
tor s#o aqueles cognatos que podem ou 1¥io ter o mesmo sentido
nos dois idiomas. A palavra Kadaver designa especificamente ca-
daveres animais, usando-se Leiche para corpos humanos. .

Sem dtivida, as quatro tipologias apresentam tragos comuns, -
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sendo possivel reduzir os falsos-cognatos a dois grupos hésicos,
o dos verdadeiros falsos-cognatos, ou seja, vocdbulos cuja trans-
paréncia € totalmente enganosa, e o grupo dos falsos-cognatos
parcials, onde o significado em uma lingua abrange apenas par-
te do de outra.

O grupo de falsos-cognatos verdadeiros, de vocdbulos de for-
ma semelhante & porfuguesa, mas que singronicamente referem-
S & coisas distintas, parece, & primeira vista, ser mais reduzido
gue o dos falsos-amigos parciais, mag esta afirmacio precisa ser
cstudada com maior profundidade. Uma breve relacio de inte-
grantes do primeiro grupo pode incluir vocdbulos como:

Intendant — responsdvel pela administracio de um teatro.
kultiviert — refinado

leger — descontraido, informal

Tempo — velocidade

o C R

Os cognatos parciaimente faisos parecem ser em maior hi-
mero e a busca de seu equivalente em portugués envolve consi-
deracdes no &mbifo do que Vinay e Darbelnet denominam “as
pecto estilistico” ou gue Koller chama de “sentido conotativo”.
Os seguintes itens lexicais podem ser arrolados neste 1iltimo gruo-
po: - -

1, Gymnasium — termo usado para designar um tipo de escola,
pode ser traduzido por gindsio ou escola de segundo grau,
sincronicamente nfo ¢ usado para designar pavilhdo de es
portes.

2. Medizjin — conforme a situacio no discurso, pode ser tradu-
zido por ciéncia médica ou remédio/medicamento.

3. Ferle — designa tanto a pérola como uma conta de vidro ou
ottro material. '

4. Praxis — conforme o contexto, a traducio pode ser prdatica/
experiéncia ou consulidrio médico,

5. Residenz — refere-se & sede de um governo ou a residéncia
e local de trabalho de wm chefe de estado ou eclesidstico.

Os trinta itens lexicais enganosamente transparentes apresen-
tados neste trabalho representam apenas uma peguena parte do
total de falsos-coghatos detectados durante a atividade traduto-
ria e na froca de idéias e experiéneias com estudantes e profis-
sionais da area. A atividade tradutéria inclui a andlise do sen-
tido daquilo que se traduz € a opgéo do tradutor pelo equivalen-
te que he parece ser mais adequado. E certo que esta opcio
50 se dard dentro de um contexto e apenas ele poderd determi-
nar cu nio a falsa transparéncia de um cognato ou seu grau de
periculosidade para o tradutor. Mesmo o iniciante perceberd
que, na frase In der jeizigen FLAUTE kann ich mir keine grossen
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Reisen leisten, o vocdbulo FLAUTE n#o se refere a um instrumen-
10 musical de sopro e, apds .consultar o diciondrio, ird traduzi-
la corretamente por Na afual situacfo financeira ndo posso dar-
me o uro de fozer grandes viagens. NZo obstante as grandes di-
ferengas sintdticas e lexicais observidveis entre o alemfo e o por-
tuguéds, as armadilhas apresentadas pelos falsos-cognatos neste
par de linguas sdo suficientemente numerosas para gue se alerte
o futuro tradutor de sua existéncia e se empreenda futuramente
seu levantamento e andlise.
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O TRADUTOR COMO ESCRITOR:
O PROBLEMA DO ENSINO DA TRADUCAO LITERARIA

Paulo Henrigues Brifto
PUCRJ

Eu gostaria de discutir agui um problema do ensino da tra-
dugao literdria que tem mais em comum com o ensino de cria-
¢ao literaria do que com o de outros tipos de traducdo. Vamos
partir dz idéia de que o tradutor literdrio é uma espécie de es-
critor. Traduzir literatura é uma forma de fazer literatura, de
escrever. Para ser escritor, sAo necessdrios trés tipos de habi-
lidades especificas: em primeiro lugar, hd todo um componente
mecénico do frabalho de redagio — isto &, o conhecimento das
regras de gramdtica, ortografia, estruturacio do periodo, ete.
em segundo, um componente de sensibilidade literdria — ou seja,
uma perceptividade acentuads para as sutilezas do idioma, para
as nuangas de significado, som e forma das palavras; e, em fer
ceiro, a imaging¢io criadora, a capacidade de criar universos fic-
cionais ou poéticos. Destes trés requisitos — mecanica da escri-
ta, sensibilidade literdria e imaginacio criadora — 0 tradutor -
terério s8¢ nao precisa do terceiro, O primeiro, o lado puramen-
te mecinico da atividade de escrever e redigir, ¢ uma exigénecia
triviai, que se faz a gualquer tipo de trabalho com textos. Va-
mos examinar, assim, o segundo requisito com mais atengdo, o
requisito da sensibilidade literdria.

Podemos entender de duas maneiras diferentes a exigéneia
de sensibilidade literdria, ¥4 uma sensibilidade passiva, que €
simplesmente a capacidade de perceber e fruir, numsa obra liters-
ria, todas essas nuancas de forma e sentido. que caracterizam a
literatura; e hd uma sensibilidade ativa, que é a capacidade de
utilizar estes recursos do idioma com o fim de produzir textos que
proporeionem prazer estético. Neste ponto esbarramos no princi-
pal problema do ensino de traducio literdiria. Nas faculdades
de letras, nas quais se inserem os cursos de traducfo liferdria,
as disciplines de redacio visam apenas desenvolver o lado meca-
nico da eserita, que é a exigéneia minima que se faz a todos os
alunos de nivel universitdrio, enquanto os eursos de literatura de-
senvolvem no aluno s6 o lado da apreciacfo literaria, ou seja, a
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sensibilidade passiva. Do aluno de literatura exigese que ele se-
ja capaz de identificar e avaliar as diferentes variedades da lin-
gua — prosa e poesia; narrativa, descricio e dissertacio; lingua-
gem formal e linguagem coloquizl; dialeto padrio e dialetos nao-
padrao; linguagem antiga e linguagem contemporinea — porém
80 se exige que ele produza textos dissertativos, numa prosa for
mal, no dialeto padrfio. Ora, para o escritor -— e, portanto, pa-
ra o tradutor literdric — nio basta dominar esta variedade do
idioma. E preciso também dominar ativamente toda ums série
de variedades diversas do idioma — a linguagem poética, a pole-
mica exaltada, o tom coloquial. I, para estas, a formacido pro-
porcionada pelas faculdades de letras ndo oferece ao aluno ne-
nburma oportunidade de praticd-las — pior ainda, chega mesmo a
dificultar, em certos casos, a producao do aluno. Vamos exwmi-
nar esta guestao mais a fundo.

Para simplificay, utilizemos uma nogio jd um tanto desgas-

tada em estilistica, a nocio de desvio. Se tomarmos como nor-.

ma a proga impessoal cujo dominio € o requisito bdsico de reda-
¢do para todas as pessoas que precisam produzir textos escritos
em seu trabalho, pode-se dizer que a prosa literdria se caracteri-
za pOr uma serie de desvios em relaco s esta prosa neutra e
incolor. O que vai distinguir e mesmo constituir o estilo de um
determinado autor serd, dentro desta visio, o predominio de de-
terminados conjuntos de desvios; e a sensibilidade literdria ativa
serd a capacidade de utilizar um repertério de desvios (ou mais de
um) de modo significativo. Ora, conforme j& vimos, 0 ensino
de redacfio tradicionalmente enfatiza a prosa neutra dissertativa,
a ponto de quase excluir todas as outras variedades. Ainda que
aprenda a reconhecer, nos escritores estudados nas disciplinas
de literatuira, uma série de desvios esteticamnte valorizados como
recursos estilisticos, o aluno raramente € estimulado a desenvol-
ver um estilo pessoal utilizando de forma criativa estes recursos
oferecidos pelo idioma. Pelo contrdrio: a prudéncia o leva a produ-
Zir uma prosa que seja a mais neutra possivel, que mais se aproxi-
me da média da produgfo académica de sua drea — o que pode
ser facilmente comprovade folheando-se meis diiziz de teses na
area da liferatura. A oguestdo € que nunca fica muito claro, pars
muitos alunog, quando é que o desvio é considerado erro, quan-
do ¢ que o recurso estilistice passa a ser vicio de linguagem. Re-
centemente, num curso de tradugfo literdria, estdvamos traba-
thando com um confo em due havia uma frase longa, caudalosa,
de sintaze complexa e tortuosa. Uma das alunas, ao traduzir o
trecho, dividiu a frase em duas e colocou todos os termos nos Tu-
gares “certos”: sujeito antes, verbo depois, advérbic no fim. A
aluna claramente nio se sentiria & vontade entregando ao profes-
sor um trabalho contendo uma frase que violava tantos einones
de bem escrever. Creio que todo professor de traducio literd.
ria ja viveu experifnecias semelhantes.
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Esse .tipo ‘de problema € particularmente 6bvio quando se
trata de tracuzir textos em linguagem coloquial. CBxigir de um
aluno de tradugio que produza um texto que se aproxime do por-
tugués falado é uma violéneia: afinal, todos os estudos de porfu-
gués que ele jd fes, desde a escola primdrie, enfatizaram que a
lingua que ele fala nSo passa de uma versio deturpada, estropia-
da, de um- sistema lingilistico perfeito denominado ILingua Por-
tuguesa, wmn sistema que sé nio é perfeitamente estdvel porgue
de vez em guando surge um Grande Génic que introduz alguma
inovagho lingiiistica, a qual, devidamente sancionada pelo exem-
plo, se torna permissivel, e de “erro” passa a ser “estilo”. De
qualquer modo, a tendéncia basica € valorizar as formas mais
antigas, lusitanas e desusadas, e taxar de “solecismo” o que &
mais novo, mais vivo e caracteristico do portugués do Brasil. A
idéia de que 0 uso da mesdclise e da segunda pessoa do plural &
manifestacido de virtudes intelectuais, morais e espirituais ja toi
explorada politicamente por muito demagogo de triste memdria
neste sofrido pais. Somos um povo que tem vergonha de assu-
mir que falamos do modo como falamos, tm povo incapaz de le-
gitimar, de sequer reconhecer seu proprio idioma. N0 € de es.
pantar, portanto, que nossos alunos de traducio, nossos tradu-
tores literarios, nossos escritores, enfim, tenham tanta dificuida-
des guando se trata de reproduzir no papel a fala coloquial. No
caso do aluno, esta dificuldade € aumentada pela propria nature-
za do contexto académico: pois escrever no papel que val ser li-
do — e corrigido! — pelo professor um vulgarismo hediondo co-
mo *‘a gente vaj falar com ela” exige muita coragem, guando nos-
50 superego lingliistico nos adverte gue a forma incorrupta e es-
correits — ainda que impronuncidvel — & “falarihe-emos”.

O problema, portanto, ndo € apenas do ensino de traducio
literdria, e a sohi¢gdo nio pode se dar no ambito restrito dos cur-
sos de traducdo. O amago de questdo & o fato de que os cursos
de literatura visam a formacio de professores de literatura e cri-
ticos, e ndo de escritores. Isto me parece muito curioso. Por.
que, se as faculdades de medicina visam a formacfo de medicos,
0s cursos de letras deviam visar a formaciio de escritores. Por
“escritor” entendo uma pessoa com dominio ativo dos reeurses
do idioma — isto é, capaz de.produzir diversos tipos de discur-
50S, € NA0 apenas 0 mais neutro de {odos, o~mesmo gue se en-
contra nos escritos académicos de pessoas formadas em qual-
quer outra drea. O portador de um diploma na drea de letras
deveria exihir um dominio da palavra escrita muito major do que
aguele que se formou em uma oQuira drea qualguer. N#o estou
dizendo gue o aluno de letras deve aprender a escrever roman-
tes ¢ epopéias, e sim que ele deve ac menos aprender a produszir
diseursos dos tipos empregados em romances ou epopéias, € ngo
apenas do tipo utilizado em teses, comunicacdes e resenhas. Creio
que exigir de um profissional da lingua portuguesa que saiba uti-
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i is de uma modalidade da lingua portuguesa ¢ tio razoa
fﬁﬁm exigir de um profissional da medicina’ que saiba tra-
' - mais de wma doenga. Coe "

o C.fs;nn?: 0 probiema dg. formacio do tradutor.literario e do
profissional de letras em geral decorre de uma visdo deturpada
do que seja a lingua portuguesa. Engquanto corgs1derarmos ape-
nas a prosa formal discursiva digna de ser ensinada, estaremos
formando alunos de traducio que serao sempre teniados a encur-

tar os periodeos de Proust e espichar as frases de Hemingway.
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ASPECTOS CRITICOS DA TRADUGAOQ LITERARIA

Helga Guttenkunst Prade
UFSM

Desde a antigliidade, estudiosos preocupavam-se com o pro-
blema das relactes existentes entre Lingua, Pessoa, Pensamento,
Realidade e Comportamento. As respostas a essas indagacdes di-
vergem de acordo com © pensamento € 0 ponto de vista de cada
umL.

A traduggo € tao antiga quanto a Linguta. Reflex8es sobre a
traducio sempre existiram desde Cicero, Diderot, Goethe, Hum-
boldt, até estudiosos de hoje em dia. Fala-se em possibilidades e
impossibilidades da traducio, em tradugio livre e literal, par-
cial e total, etc. Cicero se posicionava pela traducdo livre: “Eu
traduzo as idéias, suas formas, bem como snas figuras, todsvia
numg linguagem adaptada aos nossos costumes (VERBIS AD
NOSTRAM CONSUETUDINEM APTIS). Portanto, ngo me preo-
CUpo em traduzir palavra por palavra, mas sim o estilo (GENIUS)
em geral e o significado (VIS) das palavras desconhecidas®.!

Humboldt caracterizava, em principlo, a traducio como tare-
fa impossivel: “Para mim, toda traducio parece ser simples-
mente uma tentativa de solucionar uma tarefa impossivel. Pois,
todo etradutor sempre fracassard diante de uma das barreiras:
ou vai manter-se muito proximo do original ds custas das ten-
déncias e da lingua de seu povo, ou vai prender-se demais as pe-
culigridades de seu povo, 2s custas do original. Em ambos os ca-
S0s 2 solugdo ngo € apenas dificil, mas sim impossivel.’”

‘Wandruszka nega a traduzibilidade de um determinado tipo
de texto literdrio: “A poesia é intraduzivel. Sua sonoridade & in-
traduszivel, seu ritmo, sua melodia, mas isso ndo ¢ tudo. A Poe-
sia € intradu=ivel porque ela nos desafia a olhar néo apenas atra-
vés da Lingua, nem além da Lfngua, mas sim em direcio da pré-
pria Lingua. A poesia ¢ a grande outra possibitidade da Lingua,
a possibilidade de fazer do instrumento uma obra de arte.’”

Breitinger defende a tese da absoluta traduzibilidade: “Espe-
ra-se de um tradutor que ele consiga expressar 0s mesmos con-
ceitos e pensamentos encontrados num modelo, na mesmsa or-
dem, relaclo;-contexto e, a0 mesmo tempo, com 3 mesma &n-
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fase através de outros equivalentes aceitos por um povo, em ter-
mos acessiveis e conhecidos, de maneira que a imagem do pen-
samento, em ambas as Linguas, causem a mesma impressio a
gsensibilidade do leitor.™

Observese gue & iniraduzibilidade de Wandruszka refere-sg;
nitidamente & poesia. Porém, afitmar que a poesia € intraduzi-
vel ndo quer dizer que se ponha em diivida a validade da tradu-
cio de um poema. Por mais que se queira, nio € possivel re-
produzir na Integra, através da traducio, os valores contidos no
texto original.

Mas o desafio, proposto pela obra poédtica qua se procura
verter para outra lingua, sempre foi aceito por poetas-tradutores
de todas as épocas. (Gracas a esse desafio, a literatura latina
nasceu, por assim dizer, da traducao de obras podticas. O tra-
baiho pioneirg foi realizado por Livio Andronico, em meados do
séeulo III a.C., que traduziu parz 0 latim. a “ODISSEIA” de Ho-
mero.f O sistema métrico conhecido dos romanos era precario
em relacio a melodiosa imponéncia dos hexamelros gregos, alérp
disso o vocabuldrio latino era pobre demais para enfrentar g 1i-
queza do léxico grego, jé marcado por uma tradicio podtica mi-
lenar.

A traducio de Livio resultou, portanto, num trabalho muito
inferior ao da obra original, o que, por sua vez, nio tirou o meé-
rito da obra traduzida, pois, a partir desse primeiro fexto tra-
duzido, desenvolveu-se tods a poesia latina de inspiragio heléni-
eas

Portanto, a ““iniraduzibilidede da poesia” de Wandruszka n#o
entra em conflito com a validade, com o mérito de um poema
traduzido. Wandruszka nega a traduzibilidade da meéirica, do
ritmo, da melodia de um poema, 0 gue, por outro lado, ndo signi-
fica que ¢ idéia contida no poema original niio possa ser tradu-
zida para outra lingua, no plano da comunicagfo. = :

Sob esse ponto de vista, pode-se citar Kade ao afirmar que
todo texio da Lingua-fonte pode, em virtude da tmnslatio:r;’, 8er
substituido por outro texto da Lingua-alvo, sem que o &xito d?.
comunicagio seja prejudicado ou, até mesmo, colocado em di-
vida. .

Portanto, paralelamente & ciéncia lingliistica da traduggo, de-
ve-se considerar ouiro enfoque da traducfio, ou seja, aguele que
coloca © aspecto comunicativo em primeiro plano g entende a
ciéneig da traducido como ciénciz da comunicacio. ﬁNessq_caso,
traduzir ndo ¢é considerado wm fendémeno puramente lingtiistico,
mas sim um processo de comunicagfo. Enire os autores gque fra-
tam a traduc@o ecomo um problema da ciéncia da comunicagio e
da lingiifstica, encontra-se a obra de E. A. Nida “Toward a Science
of Translation” (1964). A discussio dos problemas semanticos
&, para Nida, ponto fundamental. :

Traducdo ¢ comunicagio sfo, para alguns aufores, quase si- ..
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nénimos. AQ expressar um pensamento, estamos praticando o
ato de traduzir, mas em sentido abstrato., Em sentido conecreto,
o ato de traduzir realiza-se através de um processo de transferén.
cla de um sistema de significantes a outro sistema diferente de
significantes gue englobem 08 mesmos significados do primeiro.
Quando os significados sio idénticos, a tradugio é perfeita, o que
quase nunca Ocorre, por exemplo, na traducfo literdria. Quan-
do a tradugdo literdria for tdo artistica quanto a obra original, ja
se sabe que estamos diante de outra obra literdria.

Verdade & que a tradugio literdria assume uma funcio im-
portantissima como medianeira entre os povos e as culfuras,
contribuindo ndo s para ¢ conhecimento do que nos é estranho,
como também para o enriquecimento do que nos € proprio.’ EHse
S€ mesmo grau de importdncia gue Karl Heinz Delille d& & tra-
ducao literdria, podese aplicar também ao estudo das tradugbes
comparadas de obras litersdrigs.

A andlise critica da traducSo de uma obra literiria cormpa-
rada com a obra original desperta no pesquisador indmeras cu-
riosidades que motivam a pesquisa nesse setor.

Além de contribuir para o aprimoramento do conhecimento
da Lingua-fonte, a traducio comparada desafia o conhecimento
do individuo frente & prépria lingua materna. Faz com que, atra-
vés de constantes provocacdes invesfigue, no campo lingiiistico,
a esséncia da linguagem. Certas expressdes que no dis-a-dia pas-
sam despercebidas transformam-se de repente em alvos de curio-
sidade. Passam a ter um sabor diferente e revestem-se de um
colorido todo especial. Surgem indagacdes como: por que 3 ex-
pressio ‘‘to pequeninho”, além de significar tamanho pequeno,
precisa de um sufixo diminuitivo “-inho”? Nio seria redundante?
A resposta, apos algumas investigaches, vem a ser gratificante:
o sufixo “-inho”, além de outros valores, pode adquirir tambeém
valor afetivo. Ao comparar com as traducdes, vio surgindo .ou-
tras indagacfes: Como isso se processa nas demais linguas? Sim-
plesmente perdese o valor afetivo, inglés — “so little”; francés
— “si petit”; alemfo — “so klein”., Mas no espanhol, o valor afe-
tivo permanece — “tan chiquito”.

As investigagbes no campo semantico, 1éxico e gramatical tor-
nam-se ricas e inesgotdveis. -Além disso, surgem questionamen-
tos quanto 2 fidelidade do texto traduzido, fuanto & finalidade
da traducio, o papel do tradutor, ete, :

No referente & fidelidade do texto traduzido para a Lingua-
alvo, deve-se levar em conta o grau de dificuldade do texto es-
crito na Lingusfonte e, prinecipalmente, o nivel cultural do tra-
dutor. '

Espera-se que todo tradutor possua uma formacdo ade-
quada com uma bagagem de conhecimento bastante grande. Exi-
go-ge muito de um bom tradutor. Paulo Rénai” cita alguns re-
quisitos do bom tradutor, ou seja, possuir bom conhecimento da
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lingua-alve e da lingua-fonte; hom senso; boa cultura geral; sen-
50 de observacio; humildade unida a4 consciéncia do proprio va:

lor; pacidneia; gosto pelo estudo. e espirito .associativo. - -

Justificam-se essas exigénecias pelo fato do. tradutor nido tra-
balhar com palavras ou com frases isoladas, e sim com a obra
inteira. Portanto, as traducdes, das palavras ou expressfes, de-
vem estar sempre condicionadas ao contexto. O contexto nio
abrange apenas 3 parte lingliistica, “mas também o contexto geo-
grafico, isto &, o local onde se desenvolve 2 acio, além do con-
texto historico, istc €, o séeulo (...) ou até mesmo a década na
gual se Gesenvolve. Esse contexto inclui ainda outro contexto,
o social, bem como todo o contexto cultural.”

Pm “0O CONTINENTE”, Erico Verissimo emprega expressoes
que estio interligadas com o contexto histérico da época, como
por ‘exemplo o8 termos “maragatos” e “pica-paus”, para referir-
5¢ aos republicanos e aos federalistas, na revolucdo de 1893.
Portugués “— Vamos. Mete bala, € wmn pica-pau.” (p. 8)
Alemao “— Jag ihm eine Kugel. hinein, Er ist ein Spechi.” (p. 14)
Inglés “— rut a bullet in him. He’s a woodpecker.” (p. 8}

E evidente que o leitor das linguas-alvo ndo entenderd O signi-
ficado de “Specht” ou de “woodpecker”, pois, no contexto, a pa-
lavra “pica-pau” nada tem a ver com O passarc pica-pau.

O erro dos tradutores foi o de nio terem consultado o dicio-
ndrio da lingua-fonte (nesse caso, a lingua portuguesa) onde en-
contrariam, entre outras, a seguinte explicacio: }
PICA-PAU: RS. Alcunha que os rebeldes rio-grandenses de 1893

davam aos republicanos ou legalistas.

Outra grande dificuldade é traduzir expressbes idiomaéticas.
Wolf Friedrich™ na sua “Moderne deutsche Idiomatik” define a
expressio idiomsdtica da seguinte maneira: “Expressoes idiomdti-
cas Sao aguelas expresstes cujo significado € outro do que a
simples soma do significado isolado das palavras.” A obra de
KErico Verissimo ¢ rica em uso de expressdes idiomdticas:
Portugués — “Aquilo néo era vida! Viviam com o coragdo ng mio.”

(p. 78) ) ) ' o

AlemBo — “Das war kein Leben mehr! Fortwéhrend schlug einem

vor Schreck das Herz bis zum Halse Rinauf.” (p. 84)

Inglés — “This was no way to live! Their hearts conlinually in
their mouths.” (p. 75 - - PR

380 expressfes idiomadticas de estruturas Giferentes, mas que
acabam emitindo 0 mesmo significado, cu seja, aito grau de atli-
¢Ao. Podese classificar essa expressio idiomidtica: como sendo
transparente, porque o 6rgio “coracio”, em todas as linguas, es-
t4 diretamente ligado ao sentimento huinano. :

Traduzir é sobretude interpretar.  Mas nem sempre os fra-

dutores conseguem interpretar -ao todo uma expressio idioms-

tica: _ T
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Portugués — “O padre trabalhava para o manda-chuva da terra”
(B V. p 200

Alemdo — “Der Priester arbeitete also fiir den grossen Zaubersr
und Regenmacher der Welt.” (p. 201)

Inglés — “The priest was working for the Big Chief Rainmaker
of the earth.” (p. 185)

_Os tradutores optaram por uma tradugio literal, que acabou
desflgurfa,ndo 0 contetido traduzido parz as linguas-alvo. Eles nio
conseguiram atribuir, & expressfio “menda-chuva da terra”, o va-
lor equivalente a “chefe politico do local”.

_Mas a maior dificuldade estd, realmente, em traduzir regio-
nalismos e demais expressfes gue servem para designar certos
usos e costumnes hem especificos de determinadas regides. Como
por exemplo, as expresstes regionais econtradas em HErico Ve-
rissimo e, mais acentuadamente, em Simées Lopes Neto, bem co-
g(:)o os africanismos encontrados em grande escala em Jorge Ama-

Em amhos os casos, as obras traduzidas ficam extremarmen-
te prejudicadas. Veja-se os exemplos shaixo, extraidos da obra
de Erico Verissimo: '

Porfugués — “. . uma travessa com churrasco com farofa.”

(p. 111}
Alem&o — “. . ein grosses Brett mit Churrasco und geristeten
Mandiokamehl.” (p. 407)

Inglés — “. .. a great tray of churrasco and toasted maendioca
flour.” (p. 383) :

Ambos os tradutores deixaram de traduszir as palavras “chur-
rasco” e “farofa”. por tratar-se de nomes de pratos tipicos gati-
chos, defsconhecidos pelos traduiores. Fm tais casog eles exnmli-
cam 0 SIgnifica.do da palavra no rodapé da pdgina ou num apén-
dice no final do livro. Este tltimo. muito incomodo para o lei-
tor, que terd de sujeitar-se a um constante folhear de péginas, &
procura da explicacio dos termos nio fraduzidos.

Ouiro recurso. um pouco mais vritico, emnregado nelos fra-
g;éores, € explicar o termo regional no préprio texto da tradu-
Portueués — “trazia bombachas claras” (p. 171)

Alem3o — “trug helle bombachas — die weiten Hosen der Gau
chos.” (p. 172)
Inglés — ‘(‘we?;inmg light bombachas — the wide gaucho breeches.”
D. _

Outras vezes, na tentativa de uma traducio adequada. 0s tra-
dutores acabam por elaborar textos que perdem totalmente o co-
lorido regional:

Portugues — “. .. ao vélo atrds de um halcio vendendo cachaca
: B e rapadura aos caboclos vadios da vila” (p. 16) -
Alemao — *_ .. ihn hinter der Theke stehen und den fauleri
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Caboclos in der Stadt Rum und Wt&rfelaucke: verkati-
fen zu sehen.” (p. 122)
Inglés — “. .. to see him behind 2 counter seliing rum and bricks
of Brown sugar to the idle cabocios of the town.”
(p. 110}

“Cachaga” deveria ter sido traduzido para o alemio pelo ter-
mo popular “Schnaps” e ndo por “Rum”, nome dado 2} nma he—
bida de origem inglesa.

) “Rapa,dura” ¢ feila de agticar mascavo, a0 passo que “Wurfel-
zucker” € feito de agicar refinado.

Ao analisar ag traducfies de obras de Jorge Amado, sente-
se que as traducdes enfremtam diferentes graus de difieuldade,
pois tanto os nomes de pratos tipicos de procedéncia afro-baia-
na, como ‘05 demais termos de origem africana, tao abundantes
na obra de Jorge Amado, acarretam -sérios problemas parg -0s
tradutores. Certos tradutores tentam ignorar alguns desses ter-
mos, deixando-os fora na traducio, outros conservam o mesimo
termo, em portugués, na tradut;.ao

Para exemplificar: :
Portugués — “A outra nem isso . Acamje, abam, doces, mogue-

cas e frigideiras de’ camamo, isso s6 mesmo Maria
de S. Jorge. Nacib perguntou aqui e-ali,” (p. 60)
Alem3o — “Die andere konnte nicht einmal dag, Delikate Gerichie,
wie Acarajés, Abards, Doces, Moguecas ynd. gebraiene
Erabben, verstand nur Maria de S. Jorge K| zube-
reiten. Nacib fragte iberall,” (p..58)-.
Inglés — “The other could not even-do that. Naclb ma.de mqumes
-here and there,” (n. 60)

Na impossibilidade de caracterizar o meio- ambzente baiano,
no caso através da iraducio dos nomes de alguns pratos tipi-
cos, o tradutor viu-se obrigado a adotar na lingua-alvo. 0s ter-
mos regionais da lingua-fonte. HEsta “lUngua estrangeira” apre-
senta-se completamente - mcompreenswel para- o leitor da obra
traduszida.

As traduges de “Dona. Flor e seus Dcns Mandos” encontram
se impregnadas desse tipe de “estrangeirismo”, nfo s6 no refe-
rente & nomes de- pratos- tipicos, como também aos termos liga:
dos & musica (mais precisamente a mstrumentos musmals) folelo-
re, religido e outros. .

Palavras - como- “candomble”, onxaf"’ : "babalaﬁ” ““harim:
hau”, “buzo”, “carimbo”, ndo sio iraduzidas. O leitor: da lingua-
alvo ignora essas palavras, que ele considera exdiicas, € satisfaz-
se em saber gue esses termos se referem & usos e- costumes ou-
tros, que nio os dele.

Contudo, & finalidade de uma tradugho - conszste em - d:lspen-
sar-nos ‘da leitura do texto original. Espera-se de -uma fraducio

que -ela substitua o -texto-fonte pelo “mesmo” fexto em lnguar-
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alvo, o que na verdade nem sempre é possivel; como se pode ver
nos exemplos acima.

Quem se ocupa e analisar traducdes de obras oriundas de
paises:-do-terceiro mundo-fica-aténito a0 const&tar a: quantldade
de erros nas traducdes.

‘O ideal seria se o tradutor pudesse passar algum tempo ho
pais’da:lingua-fonte, conviver. cont o povo para familiarvizar-se tom
todos os termos lingiiisticos, viver a cultura daguele’ povo. Mas
sabe-se qite iss0 nem sempre € possivel. Mas mesmo assim, de-
veriam.-ser.-dadas.-condi¢oes para que '0s tradutores” pudesSem
viajar mais, entrar em contato com-a cultira e a civilizacgo de
outros povos, com o intulto de melhor compreender para melhor
traduzir a-obra original. -~ - - SR

NOTAS . 'Z I _ﬁ __"'.j TaalT

1 In Werner KOIZLER Emfuhmng m dze ﬂbersetzungswissen—

schaft, Heidelberg, Quelle u. Meyer, 1983 p 71

c £k Citagdo traduzida pela-autora.. e

2) Idem, p. 134. B ) ‘_i R

3) Idem, p. 134.

5) -Cf Zeha de Almeida CARDOSO A dengao do- Poema —
Dificuldades. In: TRADUCAO E COMUNICACAO, S. Paulo,
n? 6, p. 73, jul. 1985.

6) Idem D.74. ORI RO

T3 Tmnslatzon, em portuguds “tmnslagao”, termo empregado
pelos autores da revista TexTconText, para designar ao mes-
mo tempo tradugdo e interpretacio . Foi o termo latino que
lhes inspirou “translatio”, que significa “transposicgo™.
Cf. Trad. e Comun., Sio Panlo, n¢ 8, 149-150, jul. 1986.

8) Cf. Julic G. Garcia MOREJON, in: Trad. e Com., Sio Paulo,
n?® 6, 11-20, jul. 1985,

9 Cfij Karl H. DELILLE, in Problemas da Traducfio Literdria.
D.9.

10) Cf. Paulo ROGNAIL. Problemas Gerais da Traducdo, in: A Tra-

ducio Técnica e seus Problemas, p.14.

11) Cf. Mounin. Die Ubersefzung. Geschichie, Theorie, Anwen-

dung. Miinchen, 1967, p. 119.

12) Wolf FRIEDRICH. RModerne deutsche Idiomatik. p. 7.
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A TRADUCAOQ DE TEQRIAS POETICAS DO ROMANTISMO

Luiza Lobo
UFRJ

“Todos os argumentos contra a traducio se resumem num:
ela ndo € original.”
' Georges Mounin, Les belles infidéles.
Paris, Cahiers du Sud, 1955. p: 7.
“Traduzir tornou-se necessario.”

Idem, p. 31.

O objetivo deste trabalho &, em primeiro lugar, tecer alguns
comentdrios sobre traducio, e, em segundo, discutir meu recen-
te trabalho de tradugio Teorias poéticas do Romantismo.'

O primeiro aspecto para o qual, na minha opiniio, deve aten-

tar 0 fradutor de um Geterminado texto é sus afinidade cultural

e identificac80 pessoal com o mesmo. Seria tarefa apenas fi-
nanceira fraduzir algo que nfio diz respeito & nés ou a nossa
€poca. E a identificagio entre o tradutor e a obra € primordial
para due esta surja a nossos olhos como interessante e comuni-
cativa, informativa e renovadora. Em seguida, & necessdrio opiar
por uma certa postura diante do texto, Como bem mostra Geor-
ges Mounin em Les belles infidéles, a tradugso sempre foi enca-
rada — e isso particularmente na Franga — como uma arte do
“belo infiel”, isto &, uma traducio nada literal gque passava ao
largo do significado mas trazia para o Ieitorha musicalidade cue
Ihe era familjar. Com efeito, nas tradugoes francesas, grandes
treches sBo suprimidoes, ou transformados, ao bel-prazer do tra-
dutor? :

. Foi com a tradugio literal, “palavra por palavra”, de Lecon-
te de Lisle, no Parnasianismo, tradutor de Homero, que se for-
mou o concefic moderno: de tradugio como um ‘‘esforco conti-
nuo de hisioricidade das obras”. Essa traducdo de reconstitui-
€80 histériea, tomando a histéria como ciéneia, levando em con-
ta  a nocioe antropoldgics.de. respeito as culturas do passado, pos-
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sibilitou, pela primeira vez, wma traducgo fidedigna da [liada,
de Homero.

Hoje, principaimente no ensaio, o leitor quer ter a certeza
de que estd lendo, na medida do possivel, uma transliteraciao pa-
ra sug lingua a mais fie! possivel das idéias desenvolvidas pelo
autor no original, Seria como a idéia de um vidro transparente
a ponto de n8o se ver — na imagem de Gogol’ Para Mounin,
enguantc a traducio {ramsparenie ¢ mais aconselhdvel nos tex-
tos coniemporineos, Nos casos em que & preciso dar ao leitor
ums idéis de deslocamento espacial a traducio deveria se asse
melhar & um vidro colorido, isto &, ndo ser uma traducio lite-
ral, palavra por palavra, mas uma tradugéio interpretativa. Ape-
gar de ter visias & reconstiiuicio mimética de imagens, sintaxe,
fonética, ritna, méirica — manteria sempre grande respeito a se-
méntica e & postura filosdfica e ideoldgica. do autor.

A escolha da boa forme de traduzir — agui proposta como
a reconstituiciio da historicidade do texto — leva & confiabilidade
da traducido realizada. Uma tradugio que ndo respeite a histo-
ricidade antropoldgica do original pode, em menos de vinte anos,
tornar-se defasada e idecldgica. Mesmo dque por algum tempo
tenba se comunicado com o leitor — como quer a Esiética da
Recepcio —, ela ndo passard de um modismo. E como poderia-
maos ter a certera de quie a interpretacio que imprimimos ao tex-
to de Homero, infringindo o quadroe de idéias de seu tempo, €
melhor do que o das suas regras de funcionarnento original?

Iisss proposta €, evidentemente, o inverso do gue praticam
os irmios Campos na sua técnica de “transeriscdo”. Onde eles
Iéem “transcriacic” propomos “fransiiteracio” — o sentido mais
proximo possivel do origingl, recriado apenas gquando necessa
rio. A traducio é uma arte? Sim, naturalmente; mas no sentido

de técnica, techné, no sentido grego, iéenica revestida de arte cria-

dora. Qualguer um pode criticd-1a? Sim, qualguer um pode pre-

parar bens prates, embora sem a genialldade dos grandes maitres.:

Hoje a traducido nem sempre se propde como obra de arte
pura Fregiienteinente € uma necessidade de comunicagio e de
estudo numa era em que as linguas ndo podem mais oferecer
fronteiras. “A traducfio se tornou necessdria” — afirma Mou-

nin:¢ seja pelas exigéneias do conhecimento cientifico, seja pela_

necessidade de divulgacio liferdria e cultural.

Os “anacronismos de sensibilidade’” dos irmaos; Campos s&o
instigantes como exercicio lterdrio, quando o que se deseja &
exercitar, desenvolver o poder de manusear metiforas — mas é

absurdo ler Donne com a mentalidade de Caetano Veloso A NEo.

ser por wm exercicio de liberdade verbal e recriadora. Isso nao
quer dizer, por outro lado, que a transistoricidade n&o.deva ser

buscada a partir de equivaléncias entre modelos distantes. que se’
tornam sincrénicos, aproximando épocas distantes, sempre que:
possivel. Seria vdlido empregar um recurso féenico poético que -

212

0 proprio autor desconhecia ou que sua €poca nag lhe perrmtla.
utilizar?®

Foi Du Bellay 0 primeiro a empragar a famosa expressao

“tradutores, traidores”, em Deffence et illusiration de la lengue
francoyse:

Que dirai-je, d’aucuns, vraiment mieux dignes d’étre
appelés traditeurs gue traducteurs? Vu qu’ils trzhis-
sent ceux qu’ils entreprennent exposer, les frustrant de
leur gloire, ef par méme moyen séduisent les lecteurs
ignorants, leur montrant le blane pour le noir; qui pour
acquérir le nom de savants, traduisent & crédit les lan.
gues dont ils n'ont jamais entendu les premxers ale.
ments, comme 1’hébraique et la grecque.?

Por um lado, pode-se afirmar, concordando com Mounin,
que todas as criticas & tradugio se resumem numa s6: ela nao
€ original.® Por outro, o dom podtico de Augusto e Haroldo de
Campos Thes permite langar uma ponte de suficiente interiextuali-
dade entre sua prépria época e a dos poetas renascentistas, por
exemplo, obtendo um efeito ideoldgico acertado. Nesse caso, 0
sentido de transistoricidade seria ampliado a um ponto quase
absoluto. Mas tal efeito, conseguido por grandes poetas, ndao po-
de ser a regra para toda e gualquer traducfo. E agui estamos
falando de uma técnica de traducio adequada. Isso ndo &, tam-
pouco, incorrer na “traductiomiie”, 0 “medo irracional de nun-
¢a oblter satisfatoriamente & expresswmade das palavras estran-
geiras.”"

De um lado da balanca femos a “transcriagio”, na qual o
dedo do tradutor pesa muito mais que a época e a cultura do
autor traduzido — digamos, a Grécia de Homero. Do outro te
mos & franscriagio, que, se exercida no mais alto grau, nio in-
corria no erro da bienséance, propria dos escritores ilustrados,
que transformaram, por exemplo, o episédio de Paolo ¢ Frances-
ca, na Divina comédia, de Dante, numa frivola cena de corte en-
tre. um nobre e uma perdida.? Como podemos ter certeza, 2o
querer aproximar a nossa fraducdo do original, em busca de um
“hom resuitado”, de gue nio estamos incorrendo nas mesmas ar-
madithas ideoldgicas que hoje criticamos em autorss do passado,
como Roussean, Voltaire, Chateaubriand, Montaigne e Sade? Mais
uma vez € a propria historicidade do texto que deve ditar o mé
todo de traducio adeguado. A traducio espacial® — do grego pa-
ra o francés, por exemplo — & mais flexivel, enquanto a tradu-
gdo temporal. através dos séeculos, obriga a muito maior rxgor
na reconstiiticio de épocas passadas.

No que diz respeito ao género dramditico, no entanto, € pre-
ciso lembrar que o leatro vive da vida, da expectativa, da tensio.
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56 hé palavra viva, dialogada no teatro. Sem traducio livre, re-
constituindo situacbes a serem apreendidas imedistaments, no
presente, haveria apenas narracio em voz alta. Por isso os
tradutores se esforgam para inpor artificialmente modernizaces
a textos muitas vezes “imodernizdveis” — como os do teatro 1o-
mantico, do Classicismo francés, do Século de OQuro espanhol; de
divertissement com as boutades da época. Nenhum desses arabes-
cos artificiosos surte efeito, no entanto, simplesmente porque o es-
pthador fem 0s clhcs voltados para o pequenc guadrado da tele-
visdo. Tém sido grandes os esforcos de Millor Fernandes, ao
aproximar da midia o bobo da corte do Rei Lear e de O senhor
Puniila e seu criado Matéi, de Brecht — com resultados duvido-
508,
Hoje falar em traducfio € pensar em recursos técnicos e, por-
tgnto, em computador. Mas ainda resta muita coisa para a arte
neste campo. A recriacfio do texto exige um exame competente
do original, umsa interpretagio minuciosa da revisio — levando
em conta os eixos metaférico e metonimico nem sempre bem so-
lncionados pelos aparelhos tecnoldgicos. ¥ muitas vezes & mais
facil partir de um texto original coriplexo e -trabalhar as sohe
cOes dificeis diretamente do que traduzir, por exemplo, & partir
de um texto simplificado de tradugBo realizada automaticamente
por computador, e ter de recorrer ao original para a solugcio das
dificuldades de interpretacio.

Quanto maior a literariedade do texto, maior o grau d= me-
tdéfora e liberdade do tradutor na recriacio do original; quanto
major o nivel de denotacio objetiva, mais fidedigno deve ser o
trabalho do tradutor, mais literal. -

Entio, o gue & traduzir um texto? T

O texto pode ser literario ou ensaistico. Minha tradticio de
Teorias poéticas do Romaniismo congiste de um texto hibrido.
Textos de podtica, isto &, no sentido horaciano, sobre o fazer
poético, mas escritos pelos prdprios poetas e prosadores, de en-
saio e prosa de ficcdo. ' ' .

No caso de um texto puramente literdrio, pareceme que s6
um escritor poderd recrid-lo na lingua destinstiria. Fata seria
a situacio ideal para sua reconstituicio com o mesmo valor lite-
rario do original. Foi ¢ que se deu em A procura do tempo per-
dido, traduzido por autores como Carlos Drummond de - Andrade
e Mdrio Quintana. Modestamente, ousei tradugdes, de Virginis
Wooll (Passeio ao farol), Jane Austen (Persuasdo), William Gol-
ding (O deus escorpido), James Hogg (Memdrias e confissfes in-
timas de um pecador justificado), Edgar Allan Poe (contos), en-
tre outros. Principalmente na poesia —, arte de metdforas e con-
densagdes com um mdximo de musicalidade e uso radical de pa-
rataxes e de impossiveis juncdes entre a fala do consciente e a
imagistica meconsciente —, acho dificil alguém que nfo cometa

80 menos bissextamente suas poesias poder traduzila satisfato-

2i4

riamente. Ji.o ensaio pede a maior precisio possivel de vocabu-
lario. 'Nunca traduzir um fermo: de dois modos diferentes no

mesmo texio; evitando-se a ambigiiidade; fugir as perifrases bar- .

rocas, s hipérboies, aos hipérbatos — mantendo-se um pensamen-
to de sintaxe completfa, ¢ até mesmo corrigindo as falhas do ori-
ginal, quando nao propositais, Idiossincrasias do tradutor ndo
devem penetrar na traducgio. Lembrome sempre com um arrepio
da palavra “dessarte”, repetida ad nouseam em todos os textos de
traducdo técnica da Editora Cultrix. Talvez um contributo do
revisor para o estilo_de {odos os autores estrangeiros?

... Be um tradutor quer obter um bom resultado — a nédo ser
no caso de textos técnicos aridos que pagam bem mas. ahorre-
cem muito mais ... — deve sentir alguma identificacio com o
griginal. Assim, eu diria que, mesmo sem a reducdo ideoldgica
do oufro a nds, mas do ponto de vista de transistoricidade, sempre
haverd um ponto. de contato enfre nosso.tempo e o Simbolismo,
entre nossos poemas de circunstancia e os haikais, entre os poe-
mas chineses e a modernidade — sem que. para isso precisemos
das falsas tradiigGes de Pound e Fenollosa, que mal conheciam a
lingua chinesa. (E no entanto, guantos de nés n&o passaram a
ler as corretas tradugdes do chinés apds.travar conhecimento dos
poemas chineses pelas. falsas . tradugbes. de. Fenollosa?) Thn
exemplo de identificaciio entre o eu presente e o outro passado
& este fragmento. modernissimo. de Friedrich Schlegel: “Muitas
das obras dos antigos se tornaram fragmentos. Muitas das obras
modernas j& foram escritas como fragmentos.”™ Ou, no fragmen-
to 43: **A filosofia ainda se move de modo excessivamente linear;
ainda nido estd suficientemente ciclica.” B .

... Para Octavio Paz em Los Rijos. del limo,"” a Espanha nfo teve
Romantismo porque ja_entrara num processo de decadéncia des-
de o século. XVII.com Felipe VII e tim periodo .de profunda re-
pressio, exfremamente contrdrio. ao espirito roméntico, que foi,
no mundo todo, iim. momento de liberacao de 1dédias revolucions-
rias e de mudahcas. de formas. de gldverno rumo i republica e &
déthovracia (bastaria. ver -0 exeniplo:.de Byron, Lamartine, Heine,
Souséndrade; George ‘Sand,: entre outros). - Na Espanha, até mes-
mo aquilo que. chamamos de modernismo no sentido de vanguar-
da de 1920 ndo passou.de uma conseqiiéncia inserida no “Moder-
nismo” -espanhol ¢ hispanoc-americano, isto€, 0 que nds chama-
mos de Simbolismo. A vangurda ali nada acrescentou as propos-
tas revoluciondrias do século XIX, com Unamuno, Antcnio Ma-
ichado, Valle-Inclin & Rubén Dario.: - .

o “Totalmernte diferente € o panorama na América Portuguesa,
que teve. no Romantismo wm movimento {80 borbulhante quan-
10 na Franca. Aqui, ¢omo 14, houve uma revisio antropoldgica
da situacio do indio e do conceito de cultura. " Do lado de ea do
Atlantico, atraves de autores como Alencar e Machado, a influ-
éncia da Europa.sobre a América foi-revista’? - £ este aspecto ex-
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tremamente itiovador: de- perisamento’-brasileire: quenos’ ‘aprodi
ma slo:Romantismo libeitario. francés, &-ros.diforencin-do-Rowgn.
tisme -poriugués, muito mais.conservador; -G praticaménte. restii
to a figurade Almeida Garrett. .. 200 DT LT D Ll E
- .. O Romantismo rompeu fronteiras espaciais entre -paises =
propondo temas cotidianos — e fronteiras sintdticas eiitre asi 1in-
guas — propondo uwrna.linguagein coloquial,. 40 Mmenos. cont’ rela:
B0 20 .padrao-da .épacy. - -As mesmas miudargas que -assistimos
ocorrer entre nds. —‘quem sabé TUmMo a wma-sociedade onde Serd
0 proletdrio. como classe. emergente deleitores.que ditard as-nox-
mas estéticas — corresponderam, no Romantismo, ac. aparedimen-
to- da.classe burguesa como publico. leitor, inchiindo, nela, ‘as
mulheres. - . -5 o O

. . Teorins poélicas do Romantismo.resultou de Seis:anos.-de pes-
quisa, levantamento de-fontes, -bibliografia, -selecio. de textos; tra-
dugho e revisio.de originais. FEra.parte de um.prgjeta muito mais
ambicioso: wm. pequeno: Diciondiio: de: Autores: do. Romantismo:e
um. estudo socioldgico sobre:o perfil do: consulente na “Biklioteca
Nacional durante o periodo romantico com 'respeito:aiclasse; pro-
fissao -e ‘gosto. de ‘leitura: © Tudo isso-esharrod ns falta - de -apoio
institucional ao ‘projeto 'de pesquisa. - Terminei- realizando-s com
meus Proprios recursos: € pagando edu mesma .os “pesquisadores
enire meus alunos de-graduagiio. -Assim foi-feito. o lévantamen-
to. dgs colecdes di BibHotecs Nacional adguiridas!no . século X138,
Findlmente, a partir do segunido semestie de 198%; passei-a traba-
thar no projeto denitro do mew ‘contrato-de pesquisadora.da-UTFRI.
Muitos ‘textos de-que- precisava nio se -encontravam na “Bibliote:
ca Nacional — e terminei.por encontrd:los N&:.OLAC, :ondeitive
preciosa ajuda - do-Professor:Afrénio ‘Coutinho; gue:inicialhente
publicariz. & obrd. como parte-de uma. colecio :dirigidaspior ele®’
o - Surpreendentemente,é a: priteira; vez que aparece 61 famao-
50 preficio.de 1800 &s. Balzdas. liricas, de Wordsworth;- Cotejei-o
com "¢ da edicdo de. 1802, .Nada estava: traduzido’ dos: idedlogos
alemiés. do. Romantismo: " George - Sand” (psenddnimo :de <Mme

-

SETy

Amandine-Aurore-Lucile  Dupit,, baronesa.: desDutdevantis 1804:76),

autora -de folhetihs & precursora:do: feminismo: ifitelectusal feura-
pet, a eseritora do-séeulo XIX: conr maior mimero de ivros adgui;
ridos pela’ Biblioteca: Nadiohal naquele século— n3o tivers cita
¢@orhaior” Sem falar: de Rousseau, .cujos. Pevaneios de: um-cami-
nhante solitdrio (1782) s6. recentemente :aparecerar. emistexto. in-
tegral entre nds. O prefacio 4 Hernani,-drams. de:Victor-Hugg,
ainda era desconhecido aoui; -e:Mme dé. Stagl, pard nfe falarem
De:Quincey, Hazlitt, Manzoni e tantos outros: 4 defesuda-poesia
€1820); de Shelley, sG aparecera em Portngal,iem tradugfio:de:Mon-
teiro Grillo, de 19205 os: -surpreendentes (fragmentos’ da=revista
Athenacumy. |(1798), ' publicados por. F. Schlegel; A% W.:Schlegel,
Schleiérmacher, além. dos fragmentos pusticos :de-Novalis eramr
desconheécidos do piiblico brasileiro: . Tais textos ‘mostram; o con-
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totidoantdtico:do Ronantisme:-qy e-ta0-befri antecipa: a nossa €po-

gz abirindd céil‘iﬁml'qu;p‘s.i'aira:épds;niddé}‘niﬁac_lg{ LI s
*o7 Tadas:ds Aradubes sio-seguidas dé Totas H0° texto, Indican.

dag "1ﬁilb‘lié'gii&fié;;déﬁiﬂ‘a:ut"ori & -biblograiis publicads, ‘bem como de
ami@uadro-de: Bibliografia'géral do’Romantismo e de uma His.
toriasSincronicatsemeihante a do’ volume organizado por Jaco
Guinshurg: em“O-“Romantising.'® - ~ = . o
« wEstavarprornito o trabdlho? N0 Apés a Tevisgo das segum-
das provas, era preciso registrar o manuserito na Secio de Direi-
tos Autorais da Biblioteca Nacional, servigo que poucos conhecem
© preserva a originalidade do material, Apds longa. espera de
edi¢ao, a Editora Mercado Aberto, de Porto Alegre, co-editou o
livro com a Universidade Federal do Rio"de Jansiro. '

NOTAS AO TEXTO

2o A7 e n ibamen e T AT e S
g O T .

'LOBO, Luiza. T'eorias posticas do Romantismo. Porto Alegre,
Mercado Aberto; Rio de Janeiro, UFRJ, 1987. R

“MOUNIR, Georgest Les™ belles  infidéles. Paris, Cahiefs du
Sud, 1955. o

->¥*Pude ‘gonstatar isso numig tradu¢do que fiz 2 quatro maos do
textoifi asseneislidads -daarte, d&'Wassily Kandinsky, onde gran-
dés ‘peiiitisehuviant §ido setescentadas ao original alemio, ou
ldnges passagerns; de- ats> duas piginas, -haviam ‘sido suprimidas.

o

idem, p. 124,

*O exemplo por mim ecitado durante o Congresso era um
recurso empregado na traduciio de Mallarmé, por Haroldo de
Campos, onde teria sido “recriado” um enjambement com seps-
racio de sflabas. O Professor Walter Carlos Costa, da Universida-
de Federal de Santa Catarina, que participou da mesa, teve a
gentileza de enviar-me, pelo correio, um poema de Mallarmé on-
de aparece, justamente, este recurso: “An charmeur des Muses
becque-/t€, plus prompt & l'estocade, /1étincelant Henri Becque/
rue, et 17, de T'Arcade.” Mallarms, Oeuvres Complétes, Paris,
Gallimard, 1245, p. 83.
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*‘Que poderia dizer de alguns, na verdade mais dignos:de
Serech:;}arﬂados de fraidores do que -l;radutqres-?, : Jgi que. eles
traem aquilo que buscam expor, frustandolhes da gloria, & por
este meio seduzem os leitores ignorantes, mostrando-lhes o bran-
co pelo negro; e que, para adquirir o nome d(? sdbios, traduzem
por dinheiro de linguas sobre as guais Jama.xs_cgmpr_een_de:an;
nemn sequer os primeiros elementos, como ¢ hebiaico e o grego.
Du Bellay, Deffence et illustration de la langue frangoyse, livro 1,
cap. 8. Apud Mounin, p. 9. o S T

*ldem, p. T.

"MOUNIN, p. 34, 36.

2Idem, p. 122-3.

Yidem, p. 103.

“Frogmento 24. Teorias poéticas do Romqntismo,l ];)_._1‘%._T
15p, 14, . '

“PAZ, Octavio. Los hijos del limo. Barcelons, Seix Barral,
1974. e

2 nhecidos textos de Alencar, “Como e por gue sou rq:
manci?sia’cioe de Machado de Assis, “O instinto de nacmnahdaq‘e
estdo entre os de revisio da nacionalidade. Menos citado é “O
estado dos indios”, carta de Sous_ﬁndrad_e'ap Imperador Dom- Pe-
dro II, publicada 2 23 de margo de 1872 no jornal O Novo Mun.j.io,
e constituindo wn libelo contra a educa(,:ao_e a_-econqnuahdomBr_a-
sil sob o dominio portugués. (Ver Sousdndrade. Prosa.. Sao Lms
SIOGE, 1978, p. 49-51) Ll

GUINSBURG, Jacd, org. O Romantismo. Sfo; Paulo, Pers-
pectiva, -1978.
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_ A TRADUCAO LITERARIA —
O LEGADO DE THEODEMIRO TOSTES

Taenia Franco Carvalhal
' UFRGS

‘No terreno da traducsio litersria, tradizir boesia tem sido o
grande desafio, espécie de “calcanhar de Aquiles” do fradutor,
atividade & qual muitas vezes ele se furta ¢ na qual parece, por
vezes, se medir. ' —_—

Com efeito, lidar com o dominio da experiéncis subjetiva em
todas as suag dimensdes, com as conotacdes ou pluralidades de
sentidos que sdo acentuadas na Ppoesia, ndo € simples. Por isso
muito se tem observddo sobre as perdas resuliantes desse exer-
cicio como também, entre outras coisas, gue poesia & intraduszi-
vel oy, ainda, que sé pode ser traduzida por poetas. :
_ Bao questdes. como essas que me levam a tratar, neste 3
Encontro. Nacional de Tradutores, do legado de um poeta-tradu-
tor, Theodemiro Tostes, que, a par de uma obra criativa onde &
qualidade supera a. extensio, dedicourse g traduzir poetas de di-
ferentes nacionalidades cuja selecfo, ‘fgualmente qualitativa, suz-
preende. .. . S T '

Além disso, Theodemiro Tostes, como tradutor, ndo apenas
guiou-se por. um agudo senso. seletivo — que alguns poderiam
desighar como “instinto” ou “gosto estético” — mas obteve ex-
celentes resultados em suas tradugfes ao integrar no ato de tra-
duiz1rum componenté que ¢ da nossa modernidade ~— a . atitude
critica. - . : '

.. .Deste modo, & indagacio que ora fago spbre o gue ele tra-
duzil e como.o.fez corre- junto com a anslise de seu conceito
de fraducio literdria, aproximando-o de outres poetas tradutores
(ou tradutores-poetas) e examinando wn de seus exercicios. .

. Anfeg-que se. tivesse o intuito de reunir as diversas tradugdes que Theo-

demiro Tostes dispersou na- imprensa ou deizxou entre setis inéditos — o

que. fage agora para um volume a ser editedo pela L&PM — ndo se pode
ria fer ‘jdéia’ de sua importancia, sela como resultados obtidos. ou Como
alcance - e daracteristfeas de -sua studcio como tradutor. ) '
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Agrupados, esses textos nos indicam, antes -,:le f,u.do,_ suas pre-
feréncias ¢ nos possibilitam retracar uma trajetéria intelectual
tal como as diversas traducbes & delineiam. _

Constata-se, entdo, que privilegiava os grandes desafios, os
poetas ditos “herméticos” ou dificeis, justarr_lente agueles -— CO-
mo Goethe, Valéry, Eliot, Mallarmé ou Rubén Daric — que fo-
ram, cada um a seu modo e em diferentes momentos — verda-

iros divisores de dguas literdrias, ) ]
ae Paralelamente, & possivel cbservar que se deghcou com afin-
co igual a traduzir poetas bem conhecidos com Rilke, Apollinaire
e Borges ou cldssicos como Dante e Petrarca ao lado dos menos
conhecidos Ernesto Cardenal ou Tristan Corbiére, dos quais re-
conhecia também a importéncia. Basta evocar gue Corb§ére ;01
autor de um unico livro, Les Amours Jaunes, de grand_e influén-
cia sobre Os simbolistas franceses, em particular Verlaine. .

Por outro lado, pode-se perceber, nas escolha_s_de_ Thaodemi-
ro Tostes, o aprego por autores que foram deczs1yos para sua
geragho de poetas, dos decénios de 20 a 30 no Brasil, como Jules
Laforgue, William Blake, Whitman, Claudel e Francis Jammes.
Seu interesse, contudo, se distende, a,lcanga:ndo 0s poetas novos,
como os ricaragilenses Joaguin Pasos, Julio Icaza Tigerino, Er-
nesto Mejia Sanchez, Fernando Gordillo, que ele traduz em 1973,
juntamente com Rubén Dario e Ernesto Cardenal, antes referi-
dos. Ocupsa-se com 08 poetas da Nicaragua, na sua malorlia na
casa dos 20 anos, gue, na época, formavam grupos de vanguar-
da e se auto-rotulavam como os de uma, “Gen&'re}cmn Traiciona-
da”, Ao traduzilcs, Tostes tem o prop@sﬂo de dlv_ul’;gar um pou-
co dessa jovem literatura mal conhecida ent;'e nos” e expressa

“o desejo natural de prestar uma pequena € dlsEante homen?.gem
a0s poetas da Nicardgua, na sua hora de provagao e de sofrimen-

"y

v Cito essa passagem para gue se possa avaliar néo sO a exten-
sao e a natureza das preocupacies do j:radu’qor — que 2 carrel-
ra diplomsitica levou a'va',rigs lugares, 13.;10111513;3_ a_mcarg,guta .Oéie-
de o gque mais o surpreendia nao era “a ’;’Jaxsagem ardente d
vulcoes, nem os grandes lagos misteriosos”, cOmo diz, mas “a
quantidade e a qualidade daqueles que al'l cultivam a poesia, na
melhor heranca de Rubén Dario” — e sim para g¢ue se _perceba
que, a0 traduzir, nio estava Theodemiro Tostes preso 2 sua ex-
periéncia pessoal de poeta. Se re_sgai;a (15 autor_es._;ranceggs que
marcaram em definitivo sua poesia, da.‘ndo-lhe matlzqs smibolig-
tas, nfo restringe o campo de atuac2o 4s suas empatl_as natqrm_s
mas estd igualmente preocupadc em difundir o que julga signi-
ﬂcatgc?ftanto,' suas traducfes nio eram apenas exercicio d.e poe-
ta mas tinham uma finglidade que o ulrapassava. Havia, em
Theodemiro Tostes, a consciéneia clara da sua. dupla atuacdo, a
de poeta e a de tradutor de poesia. E eerto que ambas se com-.-
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pletavam num e noutre fazer mas sem neles se atritarem ou con-

Isso fica clarc guando se verifica que ceda uma das tradie
¢des gue deixou — feitas em geral para publicacio imediata em
periddicos ~ € acompanhada de um arfigo eritico sobre o autor
traduzido. Nesses estudos, diviulgados simulidneamente com as
traducdes, busca situar o posia e sugerir linhas para sua inter-
pretagio. E nesses textos que, muitas vezes, se refere & tradi
¢80 de poesia e 3s dificuldades que cada texto oferece.

Desta forma foi possivel, nas recentes traducdes de Theode-
miro Tostes langadas pela editora L&PM de Porto Alegre, 0
Beethovern, de Richard Wagner, e 0o Ubu Rei, de Alfred Jarry? in-
gerir os artigos que o proprio tradutor elaborara na época de ca-
da trabalho. Hles precedem, ent3o, os textos traduzidos, quase
& guisa de introducio no volume, iluminando o texto e seu autor.

Caberia, sem divida, reconhecer af um intuito didstico, a von-
tade de (in) formar o piiblico leitor., Mas também, a par dessa
intengdo norteadora, é possivel entender a existéncia desses ar-
tigos e a natureza mesma deles como a expresséo de uma neces-
sdria leitura interpretativa que acompanha o procedimento da
traduc@o e o integra. Assim, leitura, critica, traducdo completa-
ram o, tripé de spoio e de acesso ao texto, para .Theodemiro
Tostes, '

Na verdade, sa0 esses artigos que de forma mais evidenie
caracterizam sua atuacio como a de poeta-tradutor Jque era tam-
bém wum critico-leitor. : ¥

Critico na medida em que avaliava (no sentido de escolher,
de refletir sobre) seu proprio trabalho de tradutor, critico en-
quanto também refletia sobre a atuagio exercida no texto alheio
¢ a intenciio mesmo que 0 movia. _ o

_ Afora as diversas referéncias, esparsas nos varios estudos,
hi um texto-sintese dessas reflexfes, intitulado “Traduces” e
publicado no Caderno de Sdbado do Correio do Povo, em 19713
Ali, Theodemiro Tostes resume o gue entende por traduzir poe-
sia e 0 ilustra com a confrontacio das traducdes do poema “0O
Corvo”, de Edgar A. Poe, feitas por Machado de Assis e por Fer-
nando Passoa. o _ o
. Ao iniciar o artigo, escreve: “N&o sei se a traducio de tex-
tos poeticos serd uma arte, uma sub-arte ou wum simples exeref-
cio literdrio. Talvez fosse mais certo considersla uma espécie
de arte subsididria, como €, por exemplo, a gravura em relagio
& pintura. Para justificar esse conceito, basta pensar no grande
mimero de poetas, principalmente os de lingua inglesa, que se en-
tregaram a esse exercicio fascinante. Deles, citem-se apenas trés’
entre os maiores. O Byron das traducfes gregas e latinas, dos’
versos de Dante e Vittorelli. O Shelley dos hinos homéricos, dos
sonetos de Dante e Cavalcanti, das cenas de Calderon ¢ d6 Fausto’
de Goethe. E, deé um modo especial, o admirivel Dante Gabriel’
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Rossetti, que, por direito de sangue e dom de arte, soupe trans-
por fielmente a lingua inglesa os primitivos poeids ftalianos e to-
do o texto maravilhoso da Viie Nuova’; e T
Como se vé, ao considerar a traducio’ poética uma arte.“sub-
sididria”, Theodemiro Tostes acentua a primazia do téxto origi-
nal, do gual a nova versao & necessarismente tm produto. Dai
a necessidade de “transpor fielmente ”, como diz. Contudo, essa
“transposicido” & por ele qualificada ainda como. arte a que reco-
nhece o estatuto de “exercicio”, com fascinio préprio.. .. .-,
Resta perguntar guais seriam as medidas dessa “iidelidade”
a0 original e a resposia nos vem pela seqiiéneia do artigo, onde
a0 contrapor as duas. traducbes de Poe, Theodemiro Tostes julga
superior a de Fernando Psssoa, pois a de Machado de Assis “pa-
raceria mais uma pardfrase”, na qual “a estrutura do poema. foi
alterada, com aquela divisio do verso longo em versos de oito
e dez silabas alternados por alexandrinos”. Se em Machado, pa-
ra ele, 0 poems perde em sua forga ritmica original, “jd em Fer-
nando Pessoa, com um dominio maior tanto da lingua ingless
como do verso, fez menos trabalhos de tradugio que de recria-
¢do verbal e ritmica. Basta comparar-se. uma estrofe do poemsa
com a versao gue the deram os dois tradutores. E seérd ficil sen-
tir na de Pessoa uma fidelidade muais apuradae (grifo meu), ndo
56 em relacio A forma poética corno ao proprio contexto liters-
rio”. - : . oo e Co e
Pode-se inferir, dai, que compreende a traducio de poesia
como apropriacio de um fexto anterior e sua reconstrucdo em
ouitro idioma de.forma nio parafrdsica nem servil mas .como
recriacdo verbal e ritmica que lhe garanta aquele tipo de “fide.
lidade” ao poema anterior e ao contexto literdrio.a que perten-
ce. E apds o confronto de fextos. conclui: “Se pensarmos na:
quela aproximacio, um tanto generalizada, que a -malicia italiana
estabelece entre ‘tradutiore’ e ‘traditore’, poderiamos dizer que
Fernando Pessoa foi mais tradutor do due traidor, e que 0_escru-
puloso Machado esteve 2 meio caminho da traigao”.. .
T naturasl que esse artigo de Theodemiro Tostes nos. evoque,
de pronto, o estudo de Haroldo de Campos, intitulado. “O. texto-
espelho (Poe, engenheiro de dvessds)” do livro 4 Operaglo .do
Tezto (1976)¢, onde este tradutor, também poeta, examing oS mes-
mas versdes, valorizando igualmente a de Pessoa que quis.-“obter
uma versio ritmicamente conforme com o original”. (p.30): ...
Sabe-se, no entanto, gue Haroldo-.de Campos ccneebe a tra:
ducho como transcrisedo e-transculturacdo- jé que considera.que
nio € s6 o texto mas a série cultural (o extra-texto de.I. Lotman).
que:também se transtextualiza, como -diz, **nc imbricar-se subi-
tineo de tempos e espagos. literdrios diversos” (p.10)... .. ..~
‘Malgrado as formulacOes -diferentes € .as. nuancas- que. cada
uma contém, é f4cil percéber a convergéncia, em..mais de.um

ponio, nas cencepcdes dos, dois tradutores-poetas. »- . .- v
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E essa condicdo, peculiar a ambgs, que Octavic Paz nos aju-
da & entender num texto intitulado “Traducecion: literaturs v lite-
ralidad”? inserido no lvro de mesmo tituln. - -

Em certa passagem; Paz nos desperta paira essa guestdo nu-
c}e:fu' a0 dizgr:,.f‘.Em teoria, 56 0s poetas deveriam traduzir poe-
%a, na reahq?dg. poucas vezes 08 poetas sfo bons tradutores”,

continua: “NZo o sio porque quase sempre usam O poemsa
alheio eomo ponto de partida pata escrever seir poema. O bom
fradutor =ze move em direcio contrdria: seu ponto de chegada é
um poema andlogo; j4 que niio idéntieo, ao poema original. Nio
se afasta do Doema sendo para segui-lo mais de perto. O bom
tradutor de poesia é um tradutor que, além disso, € um noeta —
como Arthur Walev: ou um poeta que, além de sé&lo, é um bom
tradutor — como Nervs] quando traduziu o Primeiro Fausto, Nos
oytrps casos Nervrl fez “hmitagbes”, admirdveis e realmente ori-
grfmizs_. _de goejha. Jean-Paul -e outros poetas alemfes. A “imita-
;:]sj.gdﬁ irma Gémea da tr-ac}uu;éo: 5& parecem mas nio hd que con-
fur d;aagé,d eSsiu:.:;spllno Justine ¢ Juliette, as duas irmés das nove-

M@is adiante, Paz acrescenta: “a atividade do tradutor & Pa-
rglelg, & do poeta, com-esta diferenga capifal: ao eserever, o poe
ta -nio sabe como serd seu poema; a0 traduzir, o tradutor sabe
que seu poemsd deverd reproduzir o poema que tem diante os
olhos”. WNo. entender de Octavio Paz, este serd “nfio sua cdpia,
mas sua iransmutaciio”. ‘E finaliza:, “O ideal da traducio podti.
cq, confc_mpe o definiu Valéry de maneira insuperivel, consiste
em produzir ecom meios diferentes efeifos analogos™” (p. 15-6),

» . Acompanhando o andamento dialético desta reflexfio, vemos
que pctavio Paz questiona a associagfio do poeta e do ftradutor de
poesia quando h4 dominincia do primeiro sobie o segundo. - Con-
tudo, o bo_m-‘j:ra‘balhn de traducio poética, para ele, resulta de
glgl}: agaq con_mnta,ruma certa cumplicidade operacional entre os
ito de outro modo, para Paz, haveria sempre sob

0 ‘bom tradutor- de .poesia,” desde que- 0s" limilges' Lémapﬁzﬁrigz
;ﬂisoﬁll; Ic.i(.::é ns:;g: Elx‘ocecgment_os- estivessern bem acertados. Seria
¢ ; ars dos-pontos de ida distintos . -
bém distinta ordem de chggada. pafma Fistintos e e o
.~ Na ‘produgiio literdria de Theodemiro Tostes tais distingdes
de atuaggo -estdo claras como tamhém transparecem, numa e nou-
tra funcio, seus imbricamentos, pois, 7o poeta (como em outro
estudo cabe ‘examinar) subsiste o tredutor e este, quando atua
vale-se, certamente, dos recursos e da experiéncia do outro. ’
.~ Tome:se como exemplo desta iiltima afirmagio o exercicio
de tradugiio, encontrado em seus inéditos, de uma estrofe do poe-
ma Le Baeteau-Ivre, de Rimbaud, confrontando-a com a versio
fefta pelo’ tradutor portuguds A. Herculano de- Carvalhos: - .
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Leia- se no texto ongmal

"‘J’al vu fermente::les ma.nals enormt??,-

Ol pourrit. dans’ 1es. jolics™ “foltf, un’ Léviatha
. Des ecroulements d’eaux au, mﬂieu d bonace

. 1T 10,
" Onde’ apodrece 2 qu todo um Levrata
Desabamentos. de zigua em mel‘o de’ ca.lma

“y enormes panes & fermenta.rem ‘nagsas
E um Leviatd, entré: juncals -t descamand !
Na calmaria; a 4gua‘a revolver-§e em fiassas
E as IonJuras para O abmmo, cata;ratando"’

J4 a rapida lelt;ura. deixa eVIdente que as soflut;ﬁes eﬂcohﬁra.-
das por Theodemito Tostes' de transposi¢hes servfnticas é”ésti:
listicas preservam methor ¢ poera original ‘e: taribéntristritdnen®
te'o ritmo é recriado, reproduzindo de mais:pertcior verso pas
terngrio, em toda siia varledade na: estrofe cltada Iesse sEnidy’
a versdio de Herculano de Carvalho ¢ idis pobre pela: Yégtﬂghda
de de cesura obedécida no alexandrino’ quaseacl‘assico.» RN

Do mésmo modo, hd uma recriatio mais T &e.‘ahteragoes '
na tradogao de Tostes ‘que “perpetua.rd’ nasahdaﬁé ‘Hominarier
Mas, sobretudo, hid-guoe desticar a’ preservagacf Wilv e ﬁeﬁroglsﬁ‘io
“éataratando”, criacio. Tiibaudiana de tantoefeitor“cataractant?;
de “cataracte”. - Na versfio de Herculatio ‘de Carvilho elédésapa-

TS, substltmdo pelo banal “casca.tando” de “cascateari’, J:i ey
ténte.” i h

© 'E, por fim, sahente -5 que 0 verbo "“apodretfe % o 15 I Seg;‘l.ﬁidf{
verso da estrofe” de tradugha” portuguesa “pode’ gert tirais ! ’ﬁ Elel’
a0 “pourrit” rimbaudiano mds nfic tetn 4 ‘forca do achads iest
carnando”, da verséo de T. Tostes, que: ‘pode 1HG. Ser: s tradw-
¢f0 exatd dg palavra mas o' §; sef. duvida,” 4. mtengao 'ﬁe or1g1—
nalidade do texto original’ que ali‘carrega Wina: visdo® d”a
natureza, Da mesméa maneira, a p:jésen'g'a, o termd “ab‘iSmo
na versio de Tostes, interpretando: 67"les golffres” “ﬂtﬁbaudm—
no, recria para o leltof ar oposn;ab basi¢y na: estrqfe’(e Hlestas pa;s-
sagem do poema) entre a iuna da tempesta.da Elgn a.t’r&qa.o d_o
abismo ' T !

“Na ‘versao de’ He‘reulano de C&rvaih@» te?ﬁ&«se & passagenf
mais dedcritive '€ com urha objetividdds inexisturte o teXto - t:ri-L

ginal.
Al

E, pois, em exemplos como esse que se identifica a presen-
ga, do poeta no tradutor. O dominio do oficio se {raduz em pro-
cedimentos de métrica, nos schados e nos efeitos recrigdores, nos
desdobramentos imagéticos que estdo ligados, decerto, a um co-
nhecimento € a uma leitura in e*pretatlva do poems gue permi-
tem ao tradutor recriar com meios prdprios os recursos alheios
e buscar os “efeitos anslogos”, como queria Valéry.

Isso nos deixa ler Haroldo de Campos, no estudo citado, nos
ensina Octdvio Paz no ensaio referido e nos COMPIova . Theode
miro Tostes, nas suas traductes de poesias,

- Reproduzir, recriar, transcriar: trés modos de formular um
mesmo conceito: o da traducgho podtica como exercicio fascinan-
ie, como procedlmento de transposigo artistica, como “operacgéo
de texto”?

- Traducho que € critica e interpretagio do poema original, co-
mo leittra que precede ¢ acompanha, como impulso que langa
no seu tempo e no seu espaco 0O texto que escolhe e tfue recria.
Que redescobre e, neste sentido, reinvents.

Agosto de 1987,

NQOTAS

1 “Se:s poetas da: Nicaragua” em Caderno de Sdbado, Cerreio
do Povo, Porto Alegre, 6 .1.1973, p. 89,
Compreende o artigo “Poetas da Nicardagua” e traducdes dos
poemas “(Q Fatal” (Rubén Darfo), “Os indios velhos” (Jos-
quin Pasos), “Enterro de Pedro Herndndez” (Julio Icazs Ti-
gerino), “O golitdrio” (Ernesto Mejia Sénchez), “Evigrama”
(Ernesto Cardenal) e “Para que talvex medltes” (Fernando
Gordillo}.

2. Ambos os volumes foram editados pela L&PM, Porio Alegre,
1987. Beethoven foi inserido na “Série especial” e Ubw rei, na
série “Rebledes Malditos”, n? 12,

3. cf, indicacio, p. 4.

4. 0p. cit. SAo Paulo, Bditora Perspectiva, colecio “Debates”
1976

5. op. cit. Barcelona, Tusquets Editores, 1980.

6. A tradugho de A. Herculano de Carvalho estd em Le Bafeau
Tvre (Andlise e Interpretacdo), de Augusto Meyer, Rio de Ja-
neiro, Livraria Sio Josd, 1955, pp. 11-16. A estrofe eitada en-
conira-se 4 pigina 13, A tradugio de Theodemiro Tostes da-
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S ivr 5, cf. dedicaidria e &
ta da época em que recebe o livro, 1955, y :
feita a ldpis, sobre o texio de A. I-;. cile.C:su:‘ir,s.u,lmo,}r de: cug_aé Ygr
cfiotamhém altera o titulo, de Navio doido para Navio bébado.

3 bra citada, de i titulo, convém ler, de I'_IaI:(’JldO
gtlaerélag?pgs, “Da, tradugaog%&glmo criagao e ¢omo critica”, 1;1
Metatinguagem (880 Paulo, 3. ec?.. Culiriz, 1976) e, erlrsag)
pecial Transbignco (Rio de Janeiro, Ed. ‘guanab?;ra, P ta,
onde “transcria” em portugués o poema ’Blanco de Qcta-
vio Paz. Sobre questbes de traducgdo poel:}ca, destacarfl-se,
ainda, o8 estudos de Haroldo de Camypos, Transplanco. re-
flexdes sobre a trensecriacdo de “Blanco”, de Octavio Pa:z, 001’1’1
um excurso sobre a teoria da traducho -do poeta. r_nexlcfm? :
e de Béris Schnaiderman, “Traducio: ‘F_1del1cia<_5[e filolsgica’ e
fidelidade estilisica™, inseridos ambos in Anais do 1% Semi-

_ ndrio Latino-americano de Literatura Comparada, Porto Ale-

gre, 1987.
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A MUDANGCA DE CODIGO N'Q AMANTE DE LADY
CHATTERLEY: REFLEXAO CRITICA SOBRE A TRADUCAO DA
FALA DA PERSONAGEM MELILORS NO ROMANCE DE
D. H. LAWRENCE

Muaria Jandyre Cunha
Universidade de Brasilia

1. INTRODUCAO

A teoria da tradugaoc pode receber contribuicio da sociolin-
giiistica se nds considerarmos que as esiruturas lingiiisticas es-
t80 condicionadas a grandes variacbes interculturais.

Toda a lingua deve ser estudada no contexto do comporta-
mento séeio-eultural da comunidade que a usa, pois os componen-
tes funcionais e interacionais do processo de comunicagio condi-
cionam a estrutura lingilistica.

O processo de traduciio € por exceléncia o confronio entre
duas linguas (Bortoni, 1981). A descricio do significado de fe-
ndémenos lingiiisticos é ‘decisiva neste processo. Este é 0 caso do
fendmeno da mudanca de eddigo no texto literdrio.

A mudanca do codigo & a alternincia de Iinguas ou dialetos
diferentes por parte de um mesmo falante, em funcio de fatores
como participantes, local -€ .t6pico. Ela se dd de maneira siste-
mética e previsivel, observando um condicionamento social, -

-Em O Amanie de Lady Chatterley (Lady Chatterley’s Lover),
de D. H. Lawrence (1928), o fendmenc da mudanga de cédigo pro-
Cessa-se na fala de Mellors, o guarda-caca da propriedade dos
Chatterley. Mellors alterna, em um mesmo evento de fala, o in-
glés'padric e o dialeto de Derbyshire. :

Conscientes de que toda a mudanca de c6digo carrega signi-
ficacdo (Gumperz, 1975), procuramos discutir suscintamente 2
solugdo encontrada para a traducio Dbrasileira do romance O
Amante de Lady Chatterley, traduzido por Rodrigo Ritcher (1977)
e: publicado pela Gampanhia Fditora Nacional, em Sio Paulo.

O texto original usado para cotejar a traducio brasileira foi
a- vigésima-ierceira edicio da Pinguin Bools Ltda., publicada em
Harmondsworth, Inglaterra (1978).
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2. A “MUDANCA DE CODIGO”

Nem todos os membros de um mesmo complexo social ou
comunidade exibem 0 mesmo uso da lingua ou © mesmo COMpor-
tamentc em relacdc & lingua. Os falantes bilinglies aIte.mam
de uma lingua para ouira por razles sernelhantes a5 que fazem
os falantes monolinglies selecionarem os estilos em U_maa mesma
lingua. Os condicionamentos que pressionam O falante n;ggil?‘;
lingfie a mudar o estilo eologuial para 0 fq_rmal ol para Olin
téeriico podem conduzit 1nm falante bilfnglie a alternar a lingua
o T%ludanga de codigo, ou alterniincia de linguas ou dzgletgs
diferentes por parie de um mesmo -fa'iante, dd-se em fungao : ;
fatores como participantes, local e tépico, e de uma mang;ia.( 153
tpmdtica e previsivel, observanco wm _qt_amporta..n%?nto social. A

Os recentes estudos sobre bilingliismo rejeltam © CONCEILC
de competéncia lingiiistica (Chomsky, 1957) er(r)l fav;)r d;t ggﬁ
peténeia comunicativa proposta por Hymes (1967).(2) e
peténeia comunicafiva envolve o reconl}ec'l_mento de que os Aiiﬂell.n
tes podemn usar os cddigos de que ’d;spoem_pa_r'a _cf.egergpeséag
functes sociais ou lingiisticas espgcﬁlcas. ’I_sto inc Lulneao °
conhecimento possuide pelo usudrio do co‘chgo formal de m;lo-
determinads lingua (ou linguas), mes tambeém as implicacdes )
ciais na escolha desta(s) lingua(s). Os dois eh?_mentos sdo im-
portantes no estudo do comportamento bﬂlpg;e, umaljrez"g:slg
eles permitem o exame da estrutura, alvo principal do lingiil
tedrico, e do uso que o falante faz das linguas.

icaii i éncig linglifsti-

A gramaticalidade, relacionada coml a.tz_ompeter{c;a §
ca, dd ga;ora lugar & aceitabilidade, & viabilidade ¢ a ?,dequagao,
associadas a0 desemipenho. O desempenho pode ser julgado pe-
las Tespostas a quatro questdes bdsicas scbre o uso da forma:

a) seela & possiﬂei, e até que ponto;

b) se ela & vidvel, & aié qlﬁ ponto; o

¢) se ela &€ apropriada, e até que ponio; ]

d)) ge els & de fato reelizads, desempenhada, e até que pnn_to,
e o que sua realizacfio impfe (Hymss, 1872).

O uso de diferentes formas lingtiisticas disponivels a::é___ falan-
{e de uma sociedade, monolinglie ou mulh}mgue, é um pr i’ggﬁ
sito A sua participacio efetiva nesta comunidade (Gumpers, ).
Isto significa que, por exemplo, para 08 MmembIos de thriza assoclg;
dade hilingue, € necessério safh:er e falar ambas das OgL;: Ia’nte
eles guiserem usvfruir ao méximo desta sociedade. g gnden-
que tem & sua disposigio um leque maior de cédigos, indep nae
temente de serem eles linguas ou dialetos, parece ter vantag

sobre 08 outros fslantes.(?)
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Como, quando, onde, guem e com que fregiiéncia muda o cd-
digo tém sido itens constantes nos estidos lingiiisticos sobre a
mudanga de cddigo.() O que estd definido a respeito da gues-
t80 € que a mudanga de cédigo ndo & arbitrdria mas, ao contrs-
rio, €la € governada por tegras. Hi condicdes’ sociais determi-
nadas que criam sua necessidade e ditam 0 seu desencadeamento,

As regilaridadss que resultam da mucanes de eddigo relacio-
nam-se a fatores gue complem 05 eventos individuais de fala,
Tais fatores s&0 o i{6pico, a situacdo ¢ os participantes (Fymes,
1972),

O estudo sistemético da mudanca de codigo, por parte dos
sociclingiiistas, geralmente envolve as seguintes técnicas: obser-
vaghes andnimas (Gumpersz, 1964: Gumperz e Blom,. 1971), entre-
vistas individuais (Labov 1966; Shuy, Wolfram e Riley 1968) e
debates em pequenos grupos (Guemperz, 1970; Labov, 1970).

No entanto, até agora, poluco se observou sochre a mudanga
de eédigo em registro escrito, embora a literaiura universal apre.
sente muitos exemplos do fenbmeno, e.g. Guerra e Paz de Tolstoi.
onde a conversagio dz aristocracia russa ests carregada de tre-
chog conduzidos em francés e russo. '

Os estudos sobre a competéncia comunicativa, em geral, ¢ g
mudanca de ¢édigo, em particular. oferecem instrumentos novos
e objetivos para analisar o texto literdrio. A consisténeia na re-
presentacio da realidade e as mudangas sutis na intencéo do es-
critor, além das indicagdes na caracterizacio das personagens po-
dem ser detectadas por um eritico literaric persnicaz. Os gran-
des escritores internslizam as regras sociolingiifsticas e fazem
uso de suas caracteristicas sem que cles nroprics saibam gue as
estio usando (Shuy, 1975). Cabe ao coritico literdrio reconhecs-
las, ao tradutor respeitd-las.

3. O ORIGINAL

O Amante de Lady Chaotterley (Lody Chatteriey's Lover) é,
talvez, o livro mais conhecido de David Herbert Lawrence. Par-
te de sua fama se deve & sua repressio legal. Durante trinta e
dois anos apds sua primeira publicagido que se ders em Floren-
¢a, em 1928, o livio esteve proibido na Inglaterrs. Isto néa fm-
pediu sua circulacio. Indmeros exemplares foram tragidos es-
condidos nos proprios corpos dos viajantes em seus regressos da
Europa continental, Nasg universidades a circulagho era febhril,
O livio € seu tema estavam recebendo exatamente o trafanmento
que Lawrence mais deplorava: o sexo iratado como um assunto
furtivo, proibido, vergonhoso, de brincadeirinha bassageira.

A estdria de Connie Chatterley & hoje bem conhecida. Con-
nie € filha de um membro da Academia Real, tendo crescido com
2 irm& em um mundo cosmopolita de arte o politica, Durante a
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primeira grande guerra (1914-18), ela conhece e casa-se€ cL Ciif-
ford Chatteriey, herdeiro de um titulo de Baronete. Apds a lua-
de-mel ele retorna para a guerra, nwmna rédpida e ftrdgica passa-
gem que lhe marca como paralillco e impolente. o

Connie e Clifford regressam para a casc ca familia, Wraghy,
gue, apesar de situada na parte industrial dos Midlands, conser-
va parte da beleza e mistério da veiha Inglaterra de Robin Hood.
Clifford vira escritor e tem sucesso extreordi-ariamente rdpido.
Fm tudo o que faz Connie é muito ligada a ele, embora fisica-
mente eles sejam inexistentes um para ¢ sutro. Eles partiinam
uma vide mental. ' :

Connie tem um ca2soc com um dos visitantes de Clifford, um
bem sucedido teatrélogo, Michaelis. Isso lhe dd emogao fisica e se-
xual, confianca em si mesma e muita jovialidade. Quando o caso
sé encerra, Connie emagrece e fica indisposta e o medico su-
gere uma mudanca de ambiente. '

Até entdo, Connie, pessoalmente, atendia as necessidades de
Clifford. A pariir de sua depressio, sen lugar é tomado pela
Sra. Bolton, wma vitiva de meia idade que se emprega como en-
fermeira. Tendo vivido toda a sua vida na aldeis, a Sra. Bol-
ton diverte Clifford com estdrias intermindveis sobte a vida do
lugar. Ela fornece um novo estimulo a Clifford. As estdrias das
minas e dos mineiros afastam o pensamento de Clifford da Lfe-
ratura introspectiva para os problemas praticos de reorganizar
as minas das queis extrai sua rigueza. e

Connie, 2 margem da vida de Clifford, volta-se para 08 bos-
ques, e em particular, para a pequena clareira onde o guarda-
caca, Mellors, estd ¢riando faisbes. Um dia, observando os filho-
tes, Connie ¢hiora diarite de sua desesperanga. FPresenie, Mellors
se enternece, leva-a para a cabana e faz-lhe amor na primeira de
muitas vezes.

Mellors, obieto de nosso estudo lingliistico, fala tanto o dia-
leto de Derbyshire como o inglés padrBo. BEste ultimo ele adgui-
rira no convivio com um coronel indiano, enguanto servia ao
exéreito britdnico na patente de tenente. Os dois codigos s&o
mutnamente compréensivels, tanto para as personagens como pa-
ra 0 lettor.(%) ' ; ‘

Através da fala de Mellors, D. H. Lawrence consagra aquele
que talvez seja hoje o mais ciiado caso de fendémeno de mudan-
ca de-eddigo na lteratura ocidental. : - '

4. A TRADUCAO

Traduzir a alternancia na fala 'O Amante de Lady Chatterley

implica pelo menos trés problemas (Bortoni, 1981). o
O primeiro é a necessidade do tradutor manter a dicotomia
criada pelo escritor inglés, opondo, no portugués; & variedade pa-
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drao a wn dialeto rural brasileiro. Nao é uma tareia facil, uma
vez que os dialetos geogrificos e sociais de cada idioma estio

sujeitos a avaliagbes na comunidade de fzla. HS dialetos rurais

na I_nglaterra que sfo considerados muito agraddveis, enquanto
0s dialetos das regides industriais sio mais estigmatizados (Trud-
gill, 1370}. No Rrasil os dialetos rurais parecem estar sujeitos
a.'forte egtigmatizagﬁo (Bortoni, 1981). O significado social do
dmlpto nao-padrio na lingua para a qual 0 fexto estd sendo tra-
d_uz1do deve ser equivalente ou aproximar-se ao significado so-
~cial da variedade nfo-padrio do original.(®)

. A segunga questio € conseguir manter, na versio do portu-
gues, a fungio metafdrica da mudanca de codigo em Mellors, do
inglés para o dialeto de Derbyshire, ¢ vice-versa. H4 duas fun-
goes distintas no fendmeno de mudancga de cddigo, uma situacio-
nal e outra metaidrica (Blom & CGumperz, 1972). Ambas ocor-
TéIn N[O romance de Lawrence. A primeira, nas mudancas de am-
b;epte e de pa:rticipantes.(’) A 1dltima, na mudanca de tGpico.(®)
Eeé estg. fungao, mais complexa, que dd um significado especial
de confidéncia e, até, de privacidade quandé Mellors fala no dia-
leto de Derbyshire.

p DPTCCEss0 de mudanca de cddigo em si prdprio tem valor
sema,nl':lco que € interpretdvel no contexto do comportamento de
comunicacéio da comunidade. Segundo Gumperz (1976) a fun-
¢ao metafdrica neste processo determina a forca ilocutdria da
mensagem, isto €, transmite a intencio do falante no ato de fala.
Um exemplo claro ocorre no capitulo VIII, quando Mellors e La-
dy Chatterley falam sobre a cabana do bosque. A cabana é usa-
da por Mellors mas Lady Chatterley acha o lugar agradével. Eles

~discutem se ela deve ou ndo usar a cabana em Seus passeios e

se ele deve ou nio parar de usd-la como abrigo para os faisdes.
Neste determinado episddio,(®) Mellors comega falando inglés pa-
drdo, mas diante da enfitica decisio de Connie Chatterley — nio
conservar wma chave da cabana consigo —, passa a usar o dis-
leto e, com isto, finge desconhecer a negativa de sua interlocu-

. tora.

. A tradugio deve reproduzir com fidelidade as estratégias qaue
implementam a funclo metafdrica da mudanga de cddigo, a fim
de que nao se perca sua forca ilocutdria que € parte da informa-
c¢ao seinantlco-praginatica do discurso (Borioni, 1981). Manter
a funcio metafdrica na fala de Mellors &, no ‘im‘njmo, um desafio
para o tradutor.

O terceiro problema nfo é mais simples, advém do fato de
que, em inglés as diferengas entre as normas-padrao e as varie-
dgs.des dialeiais mais estigmatizadas ocorrem principalmente em
nivel fonoldgico. No portugués do Brasil, as diferencas sio mais

-acenfuadas nos niveis morfossintdtico e lexical. Decidir-se entre

a escolha dp tragos morfossintaticos e lexicais no dialeto, ou limi-
tar-se ao nivel fonoldgico, é ums decisfo igualmente complicada,
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tanto mais que os dialetos brasileiros ndo estéo devidamente des-

critos como accatece com os ‘dialtetos do’inglés (Bortoxii, 1681).
‘- A solugho enconirada por Rodrigo Richter-na tradugho brasl-
‘leirg de O Amante- de Lady Chatieriey 1ol a de fazer'comentar:_los

do uso da lingua na voz do aufor, por exemplo: C

“e— Do you think I could-have a key too, so ihat I coul
sit here sometimes? Are there two keys? - :

— Not as Ahr know on, ther’ issig.” Cap. VIII, p. 92).

“_ NGo poderie arranjer-me uma Chave, pard que eu
venhe descanrsar de vez -em quando?

— Creio gue ndo, foi ¢ resposia de Mellors em dialeto.”
(grifo nosso) (Cap. VIII, p. 94). ' '

“Connie wondered what he would say if he knew that
Clifford’s game-keaper had been having intercourse with
her, and saying to her ‘tha mun come to th’ cotiage one
time’ (Cap. X, . 33). '

“Constance pensou consigo sobre o que dirig esse ho-
mem se soubesse gue o guarda-caca de Clifford a pene-
trova e Ihe diziq ern grosseiro patod: “E preciso- giue ve-
nha wm dic & minha casa”. {grifo nosso) )

© Na verdade, a solugdo do tradutor nfo é de todo estranha
a0 texto do autor. Iawrence nio so estrutura a mudancs de
cddigo, mas tembém faz comentdrios metalingiiisticos em ::!eter-
minados momentos, com a autoridade de guem conhece a lingua,
por exsmplo: _

“Iris voice on the lust words had fallen into the heavy
broad drag of the dialect ... perhaps also in mockery
because there had been 1o trace of dialect before.” (Cap.
V, p. 48). '

“Her attempts at dialect were so ludicrous, somehow.”
{Cap., XII, p. 185). i —

“She neper knew how 1o answer kim when he a8 _z‘n
this condition of the vernacular.” (Cap. XV, p. 239).°

A diferengs entre os trabalhos do tradutor e do autor &
que Lawrence oferece evidéncia de como a lingua carrega signi-
ficacio nes palavras de suas personagens. Isto faz’ com que, 110
inglés, a fala de Mellors apresente funcio metafcrica definida
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quando da mudanca de codigo. Hs, sem duvida, forca ilocutdria
clara na escolha dass variantes lingiiisticas no texzte coriginal.
¢ A analigs linglistica da interag@o verbal enire Metlors e Con-

‘nie mosira a rélzcio de forga apresentacda pelo controle ditado

pela mudanca de cddige. O poder estd com MeHors.(™®)
Meliors € 0 inieragenie dominante. Els insulta, rejeita, re-
trata-se, recusa-se a responder, desobedece, zomba, esconde e de-
sempenha muitas cufras fungGes, tedas elas estabelecidas pela
mudanca de cddigo e em conirasie com o significado semantico
das palavras em uso. Nem todas estas funcdes foram mantidas

-na traducio.

5, CONCLUSAO
Considerando que;
- "a) a mudanga de c6digo € um instrumento, novo e objetivo,

na andlise da consisténcia com que um autor descreve a realida-
de e, também, no exame das mudangas sutis e na caracterizacio

de suas personagens (Shuy, 1975);

b) D. L. Lawrence mosirou um profuindo conhecimento so-
ciolingliistico internalizadc ao represeniar o fenémeno da mudan-
¢a de cddigo consistentemente;

©) o trénsiio lingilistico da personagem Mellors, ora falando
0 dialeio de Derbyshire, ora falando o inglés padyfo, a0 invés de

caracterizd-lo como wma personagem incoerenie (Beal, 1861), tor-

na-o crivel e aproxima ficcio da realidade;

d) a competéncia produtiva de um usudrio da lingua esiran-
gerla (falanie, escritor, iradutor) € medida pela sua eapacidade
de aproximar-se do uso mnativo (Lakoff, 1877),

concluimos que:

B 1 o3 pressupostos sociolingilisticos que estabelecem a rela-
¢ao dialdiica enire 3 forma lingiiistica e a fungao definida no con-
texto social sho fundamentais & teoria da tradugéo;

2. 08 traduicres devem tentar equacionar, 4 luz da lingiifsti-
¢a, ienGinencs do tipo da mudanca de codigo que porventura se-
Jam representados no fexto literdrio, sob o risco de ignorar ou
distorcer a fungio metafdrice na fala das personagens;

3. a nadequagio da traducgho literdria pode desequiparar o
critico litevario monolingiis e dificultar a acuidade na interpreta-
CA0 das personagens e a fidelidade na descricio do prdprio en-
redo;
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4. a sclucio encontrada por R. Richter na tradugdo brasilei-

e Ge O Amamie de Lady Chatterley foi uma solugio razodvel,

mtito embora todo o colorido e rigueza do texto literdrio ori-
ginal tenha sido prejudicaco. Resta saber o que ohjetiva a tra-
ducio de um texto literdrio.

(1)

NOTAS

Dentre os infimercs ezemplos de mudanca de cddigo, cita
mos dois cléssicos. Em Bruxelas, nem sempre o holandes
& falado entre os funciondrios administrativos do governo,
mesmo se todos souberem falar 0 holandés muito bem. Em
vez do holandés, eles falam entre st o francés. Quando fa-

- lam holandés, hd ocasides em que eles usam uma variedade

regional ¢ outras em que seu repertdrio lingiiistico se esten-
de ao holandés padrio. Dsa mesma forma, guando eles usain
diferentes variedades do francés: uma variedade particular-
mente carregada de termos administrativos oficiais, outra cor-
respondendo ao francés ndo-ddcnico falado nos circulos de
educacao superior e refinades na Béigica, e, ainda outra,
gue nAo & apenas o francés cologuial mas o francés cologuial
dos que sdo flamengos (Fishman, 1972). :

Na vila norueguesa de Hemmesberget, onde todos os residen-
tes falam tanto a lingua oficial Bockmal, quanto o dialeto regio-
nal, Ranamal, constatou-se que a primeira é a lingua da edu-
cacdo formal, {ransacfes oficiais, religifo e meio de comuni-
cacdo de massa, enquanto gue a segunda € o instrumento
para assuntos familiares e conversagbes entre amigos. Mes-
mo nas repartigbes publicas, as saudacdes e pergunias sobre
questdes familiares sio conduzidas em Ranamal. (Blom &

. Gumperz, 1972). .

(2)

A Lingiifstica Estruturalista de Chomsky, embora tenha con-
ferido primazia 2 forma em defrimento da fungio, represen-
tou um grande avanco na medida em que deu prioridade &

_lingua falada, rejeitcu a categoria de linguas ‘primitivas’, pes-

. quisou corg igual interesse a variedade padréo e variedades

(3}
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populares e registrou linguas em via de desaparecimento
(Bortoni, 1881). .

O faglante bilingiie deve adaptar-se & lingua falada pelo parti-
cipante monolingiie. Se a lingua a ser usada ndo & suz lin-
sua nativa, o bilingiie passa a ter desvantagem na interacio.
Ele ¢ obrigado a usar um cddigo dque para ele tem menos
forca, e o faz por ignorancia de seu interiocutor. Com cadi-
gos mutuamente inteligiveis esta relacdo de forca nem sem-
pre exisie.
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(8)

s (6)

&)

(8)

0“ fenbmeno gig. -n_}'uclanga de codigo em sociedades monolin-
gues ou muitilinglies tem sido objeto de grande interesse pa-

ra-a sociolingilistica (Gumperz, 1976; Blom & Gumpersz, 1972;

Fishman, 1972; Ervin Tripp, 1972; Gumperz, 1982; inter alia).

Mellqrs ¢ a tnica personagsm gue tem competéncia produti-
va em argbos. 0s codigos. ' Somenie ele consegue desempe-
nhar papéis diferentes: ele pode ser ¢ servo falante de inglés
padrao, o camponés falante da lingua verndcula (com a Pos-
swel_nwtaposigio do papel de servo), ou falante da Hngus,
badrao, sem ser servo (o que lhe & facilitado por sua vida

- DTegressal,

A avaliagAo ao cialeto falado por Mellors é dada ‘peld pro-
prio Lawrence quando o autor apresenta a situacdo lingtiis-
tica da personsgem. B

L1

ais_I’m But he (I'g ellcgs l) does his duty all right, as far
- as conecerned. Only I'm not having «
Lieutenant Mellors touel. g any of the
— How could they make him an officer when
broacd Derbyshire? U e speae
—.I:L!e doesn’t . .. except by fits and staris. He can speak
+ perfecily well for him. I suppose he has an idea he's
come down to the ranks dgain, he'd beiter speak as
the ranks speok.” (Cap. VIII, p. 95).

“... (Mellors) Faz bem sua obrigagfio maes ndo consi-
~ go ver nele o tenenie Mellors.
- — Como o elevaram ¢ oficial? Ele ainda fale dialeto . . .
- — Oh,y 86 faZa, em digleto quando quer — conhiece n-
.tgziﬁe?gfé ;l:aomglésé} B %;’u? tendo woltado ao lugar donde
) L, % melior adoiar o dicle ; i
: (s Ty DT _ 10 dos segcs iguais.

Mellors fala somente inglés padifio com o dono da casa Sir
Cliifm_'d, com © sogro de Clifford, Sir Malcom, ¢ com a en-
fe;‘melra-governgnta, Sra. Bolton. Ele fala inglés padriao com
Hilda, a irm@ de Connie Chatierley, até o momento em que
ela o insulta. Ele também fala dialeto com Hilda, desde o
inicio do evento quando ela o visita em casa. Ele sempre fa-
1a d_1a1_eto com seu cachorro e com seu pénis, a quem ele per-
sonifica como Sir John Thomsas. Quando Mellors fala com
Lady Chatterley ele alterna, conforme o tdpico ou participan-
tes, se na presenca de outras personagens.

Na interacfio com Connie, a a.lternénpia_{ie. tpicos desenca-
deia o transito nos eddigos usados por Mellors. Hg assun-
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tos que sio discutidos em inglés padrgo: tema da viagem de
Lady Chatierley a Veneza (e isto ocorre em trés ocasifes di-
ferentes), os assuntos sohre sexo (orgasmo mituo, libido e
duaisquer rememoragdes sobre suas experiéncias sexuais pas-
sadas), trés discussOes sobre suas filosofias de vida, 0 pas
8200 de Liellors, o iema do divércio (quatro vezes) e as dis-
cussdes sobre o que constitui um bom nivel de inglés. Por
trés veres o assunto da primeira mulher € discutido em in-
glés padrio, uma vez no disleto. Entretanto, os assuntos
mais pessoais s40 geralmente discutidos em dialeto, inclusive
a relagko de Mellors com g filha, o tema de criancas em ge-
ral e quaisquer discusstes relacionadas com a vida do campo.
Bm se tratando de funcbes ou situactes de linguagem, o con-
fraste ¢ mantido na fala de Mellors. As infrodugdes, os ini-
cios e fechamentos das conversagdes, os insultos, os convites
80 sexo e g rejeicio das abordagens sexuals sio gsempre em
inglés padrao. Todas as representacgbes de conversas em
hora de refeicio e durante as relacles sexuais bem como os
¢iglogos posieriores ao orgasmo sdo em dialeto.(9

“... He saluted without speaking, coming slowly near.
She began o withdraw.

‘I'm just going’, she said.

Was yer waitin’ to get in? he asked, looking at the
hut, not at her.

‘No, I only saft a few minuies in the sheller’, she
said, with quiet dignity.

He looked at her. Ske looked cold.

‘Sir Clifford’ adn’l goi no other key then?’ he asked,

‘No, but it doesr’t matier. I can sit perfectly dry
under this porch. Good aofiernoon!’ She haied the
excess of vernacular in his speech.

He woaiched her closely, as she was moving away.
Then he hiiched up his jacket, and put his hand in his
breeches pocket, taking out the key of the hut.

) “Appen yer'd beiter ‘ave this key, an’ Ah min fend
fort’ bods some other road.”’

Ske looked at him.

‘What do you mean? she asked.

‘T mean as’appen Ah can find anuther, pleece as’il
du for rearin’ th' pheesants. If yer wani fer be’ere,
yo'll non want me messin® abahia’ th’time.

She looked at him, getting his meanipg through the
fog of the dialect. .

: Why don’t you speak ordinary English? She said
coldly.

. ‘Mel AR thowt it wor ordinary.

She was silent for a few moments in anger.

‘So if yer want ©' key'd better ta’ it. Or ‘appen
AR’d betler gi'e T yer termorrer, an’ clear ail stu:?%kt
fust. Would that du for yer?

She became more angry.

T didn't want your key’, she said.

T dow’t want you to clear anything out at all. 1 don't
in the least wont o turn you out of your hut, thank
y_ou.-’ I only wanied to be able to sit here sometimes,
like today. But I can sit perfectly well under the porch,
50 please say no more abouf if.

Why', ke began, in the broad slow diclect. Vour
Lady-sh_ip’s as welcome as Christmas ter ' hut an’ i
key an’iverythink as is On’y this time o’ th’ year iher's
bods ter sef, an’ Ah've got ter be potterin’ abaht a good
bit, seein’ after ‘em, anw'a. Winter time AR ned'ardly
come wnight th’® pleece, But what w? spring, an’ Sir
Clifford wantin’ ter start th' pheasants. . An your La-
dyship’d non want me tinkerin® around ar’ about when
she was ’ere, all the time.

She listened with a dim kind of amazement.

Whyr should T mind gour being here? She asked.

He jooked at her curiously.

‘T'nuisance on mel’ he said briefly, but significantly.
She flushed. Very well’ she said finally. ‘7 won’t
trouble you. But I dow't think I should have minded
at all sitting and seeing you look after the birds. I should
have Liked if. But since you think it interjeres with you,
I won't disturb you, dow’t be afraid. You are Sir Clif-
ford’s keeper, not mine.’

The phrase sounded queer, she didn’t kmow whyy.
But she let it pass.

‘Nay, your Ladyship. It’s your Ladyship’s own “pi.
It’s as your Ladyship likes an’ pleases, every time. Yer

can turn me off at a wik’s notice. It wor only, ..’

‘Only what? She asked, baffled.

He pushed back his hat in an odd comic way.

‘On’y as ’appen yo'd like the place ter yersen, when
yer did come, an'not me messin’ abaht’

‘But why?” She said, angry. “‘Arven’t you q civilized
human being? Dou you think I ought to be afraid of
you? Why should I take any notice of you and your
being here or not? Why is i important®

He looked at her, all his face glimmering with
wicked laughter.

_d‘ft’s not, your Ladyship. Not in the very least, he
Saia., )
Well, why then? She asked.
‘Shall I get your Ladyship another key then?
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‘No thank you! I don't want it

‘ARl get it anyhow., We'e best ’ave fwo keys ter
th’ place. .

‘And I consider you are insolent,’ said Connie, with
her colour up, panting a lifile. : -

‘Nay, nay!’ he said guickly, ‘Dumna yer say that!
Nay, nay! I niver meant nuthink. Ak on’y thought as
if yo' came ‘ere, Ah s’d’ave fer clear out, an’ #’d mean
a Lot of work, settin’ up somewheres else. But if your
Ladyship isn’t going ter take no notice o'me, then...
s Sir Clifford’s ‘ut, aw'everythink is as your Ladyship
likes, everythink is as your Ladyship likes an’pleases,
barrin’ yer-iake no notice o’'me, doin’ th’ bits of jobs
as Ar've got ter do’. . - St et

Connie went away completely bewildered. She was
not sure whether she had been insulied and moriolly
offended, or not”. (Cap. VIIIL, pp. 97-99).

.. Mellors cumprimenton-a sem nuedg dizer e foi-se
aprozimando. Constance fez mengio de. retirar-se.

~— Eu jd ie indo, disse. )

Mellors abordou-a em patod, olhando meis para &
cabana do que para ela. Lo

— Nio quis entrar? _ .

— Ndao. Acolhi-me a este abrigo por.instante, res-
pondew Constance com calmae digmdade. . .

Olhou-a. Pareceu-lhe gue esiava com frio.

— Enitdio Sir Clifford nio tem ouira chave?

— Ndao, mas ndo guer dizer neda: ~Este poriico me
chega. Até logo. T ;

Constance feve odio dguele -excesso dialetal.

Mellors ficou a comsiderd-la atentamenie enquanic
a casteld se ajastava. Depois abriu 0 capoie e Sacou
do bolso a chave da cabang. - - :

— Talver sejo melhor que ¢ senhora figue com es-
ta, gritou-lhe ele. Eu arranjarei ouiro lugar para 08
faisBes. : : : oo

Caonstance volious-se. :

— Que guer dizer com isso? -

— Quero dizer que arranjarei oulra acomodgcio
para 0s faisdes. E quando g senhore vier aqui, ndo me
verd rondor todo o tempo.

Constance olhou-0 n0s olhos, procurando compre-
ender o que ele dizia naguele nevoeiro de- dialeto.

' — Por que ndo fala inglés como-toda genie?

— Eu? Julgo que falo o inglés de toda.gente.

A moca calou-se por-~insianie, frritada.

— Pois se quer @ -chave; -leve-g hoje.. Ou methor, -

amanhd, depois de eun tirar tudo daqui. Ndio acha bom
4sstm?

Constﬂcmce irritava-se cada vez mais.

— N&ao gquero a sua chave, responden. NEo gquero
gue tire nada. NEo fenho nenmhuina vonitade de ukilizar
me da cabana. Obrigada! S0 quero seniar-me agui por
uns momentos, como hofe — mas tenho o portico e bas-
ta. Nao jalemos mois nisto. '

Mellors olhou-a com o8 olhos maliciosos e disse
cinda em dialeio.

— A’ senhore sempre serd bem vindg mesia caba-
na, que e sua, como tumbém a chave. O que hd é que
durante o estagio tenho de viver sempre &s vollas com
08 faisCexinios. No inverno roro apareco agui. Mas
estgmos na primavere e Sir Clifford ouer joisdes . ..
A serhora kd de aborrecer-se de ver-me sempre que
vier descamnsar,

Constance escuiava-o numa espécie de vago estipo-
ramento. '
L E que me faz gue o senhor esteja ou ndo aqui
cutdendo do seu servico quando ey vier? '
Mellors olhou-¢ curiosamente e disse:

— Faz a mim. Incomoda-me. '

A moca corou.

— Muito bem, disse ela. Ndo o aborrecerei mais,
apesar de que a mim nade me é que eu esteja sentada
aqui e o senhor a lidar com os filhotes. Até me diver-
i, _Masd j& que considera isio uma intrusfo deirorei
dg vir, ndo tenha medo. O senhor & o guorda-caca de
Sir Clifjord, ndo meu. )

Aquelo frase soou estranhe & propric Constance,
sem que soubesse por qué. ’
= Niéo, minha senhora, a cabana é sua. Mas Jaca
7é& como for do seu agrado. Poderd devolver-me a cha-
ve depois de uns dias. Porque ...

— Porque o qué?

o O guarda derrubou para trds o chapeu, comicamen-
., — Porque pode precisar de cabana para qualguer
coisa, guando vier, e pode ndo querer que eu ande a
rondar por aqui.

— Que historia é essa? gritou Constance irritada,
Nio € o senhor um homem civilizado? Acha que depo

ter medo de si? Que tenmho com o senhor? Que im-

poriéncia tem pard mim que o senhor esleja ou mfo

- rodando por aqui?

Um riso brithou no rosto de Mellors.
— Ndo tem imporidncia nenhuma, minhe senhora.
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— Emnido? __ e

— Quer que mande fazer outra chave?

— Ng&o, muito obrigada, ndo quero.

— Apesar disso, mandarel fazer outva chave. Sem-
pre € bom que hajo duas. :

— Que insoléncia! exclemou Constance rubra e
com falta de félego.

— De nenhum modo, minha senhord, apressou-se
a dizer o guarde. Ndo diga issc. Nio, nfo. Inilerpre-
tow-me mal, Julguei gue, vindo aqui descarsar, a mi-
nha presence ¢-incomodasse; mas se @ senhora ngo liga
importéneia a isso, tudo estd bem — conianio gue a
senhora ado dé tenio a todas as coisinhas que ienfio a
fazer.

Constence afastou-se completamente no ar. Nio sa-
big se fore ow néo insuliada”. (Cap. VIIL, pp. 99 - 101).

(10} O poder de Mellors ¢é evidente nas cenas de relacdes sexuais.
A introducio € sempre feita em inglés padrdo mas os didlo-
£05 pos-orgasmo sio em dialeto de Derbyshire. Ha um mo-
mento em gue Connie atingindo um explosivo orgasmo, e
liberiando todos os seus instintog erdticos, tenia falar na
lingua verndcula de Mellors. Hle assuine, entéo, o papal de
professor, que, em ullima andlise, é um papel de domina-
cao formal. ) ‘
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A TRADUCAO COMO PROCESSO REVELADOR DOS TRAGOS'
- ESTILISTICOS EM CONTOS GAUCHESCOS DE BORGES

Vera Mascarenhas de Campos
- 0.8.EC.

O agsunto, posto a piiblico, baseia-se no estudo realizado para
a nossa Dissertacio de Mesirado: Borges & Guimardes na esquin
ne rosada do Grande Sert@o. Ali, a traducio de frés contos gau-
chescos de Borges aparece como nticleo em torno do gual giram
as consideragfes ‘tedricas, baseadas, principalimerite, no principio’
da obra abertsa que propicia a multimontagem, e no da Padtica
da Leitura, que incita, numea reversiio de valores, a co-autoria do
leitor. Dentro desse enfoque, a obra litérdria 6 um ser em mu-
tacfio permanente, ou seja, 8 obra & um devir que se oferece ap
leitor /tradutor. : '

- A partir desse ponto- de vista, traduzir & algo mais nue a
“farefa servil” de ler, na lingua materna, o texto estranho. O tra-
dutor trabatha com a palavra gue carrega a Histdria. e anorreta.
uma visfio histérica; com a linguagem que, especularmente, nos
devolve o mundo recriado pelo avior. Os traduicres nio podem-
resiringir-se apenas ao voecgbuldrio, as formas concretas da estru-.
tura verbal, mas precisam. captar as formas mentais, infrefzr:tuais
do autor, e, numa produghio regionalista; enfatizar os efeitos. es.
tilisticos de opacidade regional. .Cabe ao tradutor equaciorar, no.
resultado do seu trabalho, o que a obra mosira e .o gue oculta,
porque o texto, em geral, fala da gente que o produz, encarnada-
na esséneia mesme do artista e fala por ela, usando sua vOz, crian-
do-a sua vez de se fazer ouvir, o - S

- Na verdade, tradugzir é aprender a refalar, apds ter aprendi--
do a ler. A experiéncia infantil da percepcio das coisas e o es+
panto, diante do fato de terem nomes, e dd curiosa metamorfose
dé: concreto palpavel, no ebstrato de sua existéncia, transforma-
da em linguagem, é revivida, quando nos defrontamos com o tex-
to .estranho. ‘Ele ‘assusta, porgue, se g -fala de nosgos vizinhos
€ {eita de sighos desconhecidos, também é outra a experiéncia que’
desveldm; ‘mas fascina, porgue inéita o mergulho na aventura que
€ ser o eu e o outro. Assim, a traducio & 0 elemento eleito como
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ponte, por onde transita a héstia da comunrhéo enire 08 povos, con-
fundidos e afastados pelo acidente babélico. )

A partir da leftura atenta que 3 _tradugao exipe, nasceu un&g
comparacio entre os processos codificadores de Bor_geg e Ogoﬁ.o
mestre da linguagem experimental, nas Letras brasileiras,
Guimarfes Rosa. E, por incrivel gque pareca, explorstm-s'e as se-
melhangsas. Elas ocorrem 2 parte de 1u'11'pont:o nodgal: a mtglgao_
de renovar. A procura de novos canninos leva Borges a, _ng,r:
no texto literdrio, escrito, tracos prdprios da fala p_orten_ha, %91;1;18
cipalmente na primeira fase, 4 qual pertet}:zen}‘ dois dosd re; a 0s
com que trabalhamos: “Hombres Pelearon” e “Hombre de la
guina rosade”. Naguela época (1928, 33, 35), 05 processes expt(?:
rimentais seduziram o autor que parte emn buscg da voz caia,rgien ;_
na, aproveitando-se da norma popular (mas _recrz.ando—a), : 0s a:to
hescos de sua cor e tom. Também sob O mﬂuxo_ t%? ar %s.arlas o
lingiiistico revoluciondrio, Guimarées Rosa produz: “Crande g
tdo: Veredas” (1956) quando concretiza, em }onga metragem, .-.2
ruptura total com a tradiciio, em t.ermos de hnguaggnz,_ qorsm‘}: li]r--
vinha procedendo, desde 0 aparecimento de suas his Oréatu =
tas. Baseia-se na fals mineira, ingada de arca1sr‘no, Ge de r];:ﬁ -
cOes, de neologismos (slguns, emprg:stadOS da pmplzla-exp}:glsi?to
corrents) e dela tirard a forca motriz de um regmnahsmo iné in:

QO estudo comparative leva a uma tradugao_, baseada nl?exfo
tertextualidade. Projetando-se o texto a traduzir sobye O xto
de Cuimardes Rosa, 0 que resulta é uma lingnagem _(:ﬂledpoeS o
relevo a opacidade das construcoes horgmnqs, 0 _efglto ttia e tra
nhamento que as mantém misteriosas a despeito das inves Eas%: 05')'

'O tradutor vése diante de um ohJe_tg {os contos gatiche os)
que, em prosa, apresenfam marcas EOetlcas. Impera ali a;? algan :
racio entre som e sentido, as viclagdes da_no_rgna para a va an.
te escrita; a vasta rede de relagGes en_tre significantes ¢ mg;lrli o
dos produz a plurissignificacio prdpria do posma. Iss0 %:é mite.
que, na traducio, se radicalize o processQ de recriagéo a ¢ orce.
o eguilibrio interno do texto resisia, para ewdenc;ardnosG eltos
estilisticos; permite que o simples uso do repertorio de G. Rosa
¢ os principios basicos de sua Criagao tragam_a} tona _10 ar %So 'ato
1ahoriosc de Borges que, nem Sempre, _tgm s;e_do_ v'a.a:mz;;;.ifl 0 _Das
traducbes. Assim processado, o texio nZo elimina ou lascare
as caracteristicas portenhas; antes, 0 goz}tacto com 0 regi nals:
mo mineiro resktaurs, por meio da alqumla'gla_trg‘dugﬁo r?xchesca-
ra, as pulsacdes originais, fruio da perseg_',tugao.a ve.__. _ga__c esca

Borges tanto enfatizou. ' S
e Nasgprimeiras producles (9, na gaqchesgo, em ge_rarlgl 2 ;;
nica foi acercarse da nutriz viva que € 8 lmgustg..ena Ofoné}t.ico
dela resgatar tracos peculiares em todos os nivels; do

a do -pelo - sinidtico:
om. as deturpacdes dos vocébulqs), passando i _
Egonstruqﬁes esdrixulas), até o lexical, por meio da " cmdadcsa

selegiio de termos gauchescos.
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FPassemos a alguns exemplos, enconirados em. “Hombres Pe-
dearon*” (Borges, 1928: 151) e “Hombre de la esguine vosadg”
(Borges, 1967: 143). Vejamos algumas flutuacdes fonéticas:
mentac (de mentado); malevo (malevolo); pal (de para el):
soledd (de soledad); usté (de usted) efc. Abundam, pois, as for-
nas” sincopadas, apocopadas, as metdteses (naides por nadies);
a5 proieses (dentrar por entrar); as nasalagbes (dende por desde),
gxlaifim, fendmenos da corrupgio que impera ne variante oral da

gua. . . .

Do ponto de vista sintitico, hd muitas construcdes extrava-
gantes, como oeorre na fraseologia popular, Vejamos um. exem-
plo de “Hombres Pelearon’: o

“Hablo de cuando el arrabal, rosado de tapias, era también
releampagueado de acero; de cuando las brovocativas milongas le-
vantaban en lo punte el nombre de un barrio; de cuando. las pa-
trias chicas eran fervor. Habio del noventa y seis 0 noventa ¥
stete ... (1928: 143). .

_ Uma tnica orag¢io subordinada cumuls dupla funcio em vir-
‘tude da elipse: “cuando el arrabal . .. subordina-se 4 idéia prin-
cipal expressa por “Hablo de.. . .7y completando-lhe o sentido;
passa a ter o valor do substantivo e da oracio adjetiva que estfo
elipticos: “Hablo (del tiempo en que ...) el arrabal ., .”; por ou-
tro lado, a oraglo subordinada funciona como _esquisita oracgo
‘adjetiva indireta com valor temporal, pois se subentende: “Hebio
del noventa 'y seis ... cuando el arrabal .. ”. Observe-se que a
variante oral, ao atender ao prineipio elementar da lei do minimo
esforgo, tende a subtrair ndo sé fonemas, mas também preposi-
¢des, conjungdes e outros termos, considerados pela ldgica po-
‘pular desnecessdrios & comunicagfo. Assim; as elipses 530 fend-

r

se osse efeito e, em virtude dele, resgatando-se outros:

“Falo de quando o arrabalde, corado de taipas, era fambém
coriscado de agos; de guando as provocadoras milongas torna-

.menos constanfes. N0 se poderia traduzir senéo conservando-

vem afamado o nome de uma gqueréncia; de quando bandos com
‘sugs brigas feziam fervor. Falo de novenia e seis ou sete...”

O mesmo processo de aproveitamento € utilizado por G. Ro-

'5a e citamos um trecho em gque é flagrante (e estilisticamente no-

tavel) a presencga da elipse: _

“Mais em paz, comigos mais, Diadorim foi me desinfluindo.
Ao que eu ainda ndo tinha prazo para entender o U0, gque eu
desconfiava de minha boce e da dgue e do copo, e que nio sei
em que mundo-de-lua eu enirava minhas iddias {...}. Que, ex

“mais uns dias esperasse, e ia ver o ganho do sol nascer. Que
ey ndo entendic de amizades, no sistema de jaguncos.” (QG. Rosa,

G. Sertdo: Veredas: 138).

H4 a elipse, no inicio, do verbo: “Diadorim foi me desinfluin-
do. Ao (dizer) que ainda .. .”; constitui-se num desvio da norma
gramatical. Seguem-se oracdes subordinadss e advém o ponto,
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apds o que surge: . ‘‘'Que, mals uns dias esperasse ...” e depois:
*Que ew nho entepdia .. .7 Ocqrre; nestes casos, a elipse da ora-
¢ao subgrdinada reduzida: (Ao dizer) qne eu mais ... . Por outro

lado, ocorre a elipse da preposigio em: “eu éntrava (com) minhas
idéigs ... . : : . A
Outra forma de recuperar a fala estd no usc da coordenagio
estabelecida pela copulativa e, seja para ligar. oracdes, seja para
ligar nomes. O que se encontra no trecho magistral de “Hombre
de Ig esgiuna rosade” (Borges, 1967: 143), recortado para ilus-
trar a tradugio, via G. Rosa: . : L :
o “Me quedé mirando esas cosas de toda lg vida — cielo hasta
decir basta, el arroyo que se emperraba solo ahi abajo, un caballo
dormido, el callejon de tierra, los hornos — y pensé que yo era
apenas yuyo de esas orillas, criado entre lus- flores de sdpo'y las
osamentas. , Qué iba a salir de esa basura sino nosolros,
gritones pero blandos para el castigo, boca y atropellada no mds?
Senti despues que mo, que el barrio cuanio mds epPorriao -mds
obligacion de ser guapo. ; Basura? La milonga déle loquiar, ¥
déle bochinchar en las casas, y traia olor de madreselvas el viento.
Lindg al #iudo la noche. Habia de esirelias como para maredrse
mirdndolas, unas encima de otras.” =~ - .- S
“pMe detive a olhar as coisas de toda a vida — céu que se
entrevastava, riacho que se emperravs soginho ali embaixo, cava-
o dormindo, azinhaga de terra, os fornos — e pensei Ser somen-

‘{e saramago desses rincdes, criado entre as flores do-charco e as

ossamentas. Que sairia desse monturo exceto nds mesmos, bra-
mantes mais brandos para o castigo, na boca valentes, t80 s6 na-
da mais? Senti depois, que nada, que o povarejo quanto mais
goquejado mais tem que ser cabraimacho. Monturo? A milon-
ga a malucar, borborinhava a deniro das casas; e trazia odor de
madressilvas o vento. Inutilmente bela a noite. Tanta estrela
que se mareava ao fitdlas, umas em cima das outras.”

Além da presence da copulativa, coordenando os termos com
idéia de movimento, rdpido, temos o jogo. paronomdstico entre
hasta, inserido em basta, a aliteracio entre CIELO/JECIr, efeitos
qie nio se podem perder. Usa-se, entdo, para traduzir:. ... c6uU
que se¢ entrevastava .. .”, um neologismo que recupeéra HASTA/f
BASTA (entrevASTAva) e alguns fonemas de dEciR (EntREvas-

tava), além do conteido seméntico: a vastidfo infinita. :
Veja-se o caso de: Yo era 0iro yuyo de-esags orifigs” .O
pronome YO repete-se em YUYO, erva daninha, o que fortalece.a
idéia da inutilidade do EU. Em SARAMAGO, -espécie -de erva,
inserem-se 0s fonemas de SER e AMAGO, o initimo do EGO-yue,
curiosamente, com alternéincia vocdlica, complets o termo: sa/

erg/ma/ego. o oL oL
- O resgate sonorc & feito também em: *La miLonga déLe Lo-

\quiar y déle ... (a milonga a maLuCAR); BORBORINHAVA
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tenta recuperar BOchInchAr, e, com esse termo recaptam-se tam-
bém os fonemas de loqulIAR distribuidos em trAfA, OIOR (OdOR).

Quan_t;o a0 leéxico, ndo temos correspondente exato para barrio
¢, aproveitando-se o cariter peculiar do texto, que convida & re-
criagao, usamos um neologismo, cfiado a partir de povoado 4
mlare]q: povarejo. Para guapo, usado no original com a carga
s.emanuca. acentuada para 0 que € valente, usamos um regiona-
llspm_ que exprime bem a idéia e aproxima o maleve do jagungo
mineira, em termos de machismo; cabra-macho.

' O assunts € fascinante e estes so apenas exemplos do que é
mals marcante. KEncerrando-se a amostragem, pode-se dizer gue
& traducio & a r?,diog'rafia cuja luz permite iluminar para reve-
lar a _face mals intima do fexto: a propria constituicio interior
dos signes, no seu vivo e perpétuo movimento.
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NECLOGISMOS EM GUIMARAES ROSA:
- PROBLEMAS DE TRADUCAO

Eliang Amarante de M. Mendes
UFMG/USP

I — Introducio

Q objetivo do nosso trabalho ¢ o levantamento e classifiea-
¢ao das criagfes neoldgicas em SAGARANA de Guimariies Rosa
e suas respectivas tradugBes para a lingua alemd, na versio de
Kurt Meyar-Clason. :

~ Por tras deste objetivo, de natureza empirica, existe um obje-

‘tivo maior, de natureza tedrica, que consiste num esboco de ten-

tativa de estabelecimento de critérios objetivos para a avaliacio
de tradugles. A ciénela lingiifstica nfo explicitou até hoje tais
critérios, sendo na maioria das vezes subjetivos os juizos sobre as
obras traduzidas. N&o pretendemos com isto fazer gualquer res-
tricio ao trabalho do critico, cujo aval &, muitas vezes, garantia

~de qualidade da traduglio. Mas, guando se tem em mente o en-

sino da traducio é gue mais se sente a falta de critérios adequa-
dos: Como se pode ensinar a traduzir bem, se nio se sabe exa-
tamente 0 que € uma boa traducio?

Acreditamos que tais critérios poderdo emergir de andlises
lingilisticas crileriosas e exaustivas de obras traduzidas, em con-
traste com seus respectivos originais.

E como entendemos que o vocabuldrio é um aspecto crucial
da problemstica lingtifstica da tradugio, uma vez que, nao Taro,
a escolhs de uma tnica palavra condiciona toda uma estrutura,
nos propomos a comegar com ums investigagiio acerca da tradu-
¢40 de neologismos, um dos muitos problemas gue encontra o
éspecialista na traducio de Guimaries Rosa.

iI -— Neologia e neologismo

Por neologia; entende-se 0 processo de mudanca lingiiistica
através do .qual aparecem novas palavras nas linguas, novas for-
mas de significante e significado. Como resultado, como produ-
to deste processo, temos os neologismos.
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Restringir-nos-emos ao estudo dos chamados neologismos fo-
nolég’zos e sintagmadticos, haja vista s grande complexidade en-
volvida na deteccio dos neologismos chamados seménticos. Os
neologismos fonoldgicos ¢ sintagmadticos sfc formagles em que
se tem novo significante ¢ novo significado. Nos chamados neo-
logismos sem@nticos, o signiﬁcante ja é uma forma estratificada
e apznas ¢ cigaificado € novo.

A tarefs do tradutor, no quc diz respeito a traducio de neo-
logismos, consiste, em primeiro luga.l, na decifracido dos mesmos,
pois seu significado-nem sempre € evidente-e, em segundo lugar,
na buses de um conespondenl_ também neologlco do termo ori-

al,
et Na opinido de Paulo Roénai', dentre os diversos tradutores de
Rosa, 6 alemio Kurt Meyer-Clason ¢ o maior, tendo fide o gran-
de mérito de resolver grande parte dos enigmas verhais que cons-
titilem um dos grandes atrativos da obra rosiana.

Nossa proposta €, portanto, analisar a “performa.nce de
Meyer-Clascn, ng {raducgio dos neologismos de SAGARANA.

III — Consideracoes metodolé'ga’cas

As dificuldades na elaboracio deste trabalho se devem, prin-
cipalmente, 20 problema da deteccio dos neologismos no origi-
nal. IEste levantamento tem, necessariamente, que se apomr ng
consulta, a diciondrios e isto & problemadtico, primeiro, porgue
existe um descompasso natural entre o diciongrio e o léxico de

‘uma lingua (as mudancas ng Ambito do léxico si0 mais rapldas

do que lexicografos), segundo, porgque no caso do portugués, o
descompasso € ainda maior pois nossa lexicografia € muito ca-
rente (hd insuficiéneia de diciongrios tanto de lingua quanto de
regionalismos) (Vilela, 1983). Corremoes, assim, o risco de con-
siderar como criaces neoldgicas vocdbulos reglonals Ja cnstah—
zados mas nido dicionarizados.

Para reduzirmos a margem de erro, tivemos que recorrer
além da consulta a diversos diciondrios, a trabslhos que explo-
ram O vocabuldrio de Rosa, a mformantes ‘da regido dos “Cierais”,
a ajuda -de ]mgulstas e a minha prévria mtl.ugao a.prove1ta.nd0
do fato de j4 ter passado grandes periodos na regido. . -

‘A nossa meiodologia de irabalho teve eomo ponto de partlda
a marcagdo, no original, de todos os vocdbulos ‘que nos eram aes-
conhecidos ou que de alguma forma nos pareciam’ suspeifos. ' A
lista onglnal continha 483 ftens dos quais 305 foram ehmmados,
a grande maioria por terem side localizados nos diversos diciong-
rios e obras consultadas e, outros, por terem sido reconhecidos
peios informanies como termos de Imguacrem regional cu pcpular.

‘No gue d.]Z repmto a ldentl.fmagao dos neologismos em M syer-

‘Ciason, foram grandes ‘também as dificuldades. Entretante, co-
mo a 1e§ucograf,a alemi s¢ encontra num estdgio r'elativameﬁt'e_
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-avoluido, dispondo de: diciondrios-de razodyel: conf:abz.llcta.de,

margern de ermh embora presente £ reduzxda

jaig ';‘Conszdemgoes sobre @ morfologza do portugués e do alemao

Tivemaos, naturalmente que levar em conta aspectos con-

‘trastivos' da’ morfologia portuguesa e alemnd no que se refere a

Processos de formagdo vocabular,

"Um'sério probléma com’ qile se depa,ra aqui n3o se deve tan-
to & divergéneia entre as linguas, mas mais & divergénecia de pos-
turas dos gr '_ticos e Imglustas na consmeragao de fatos mor-
foiégmos '

Apuradas as, chvergenc:las tedricas e termmologxcas, resta prin-

tipalinente-uma dificuldade real, gue consiste no fato de que a

lmgua alemd, a par de um processo de composiciio (justaposicio),
mais ou menos nos moldes do portugués, dispde de -uma.outra
modalidade 'd&’ ¢ormpastos. que costumam ser chamados de “syn

taktisch ausgehchﬁeten Komposita’ (Admoni, 1983). Este’ tipo

deé ebmpbmgao constitti uma dlternativa de expressio do grupo

‘nominal, de natureza sintdties. Tais compostos, embora tenham

na mam::;a _CEiE_iSI Vezes carater inédito, nio podem ser considera-
dos neologicos: sfo’ criacdes evenfuais e aleatdrias, resultantes de
um processo recursivo, como o processo de geracio de frases pe-

-1g8" regras dd “sintaxe.”

Compostos assim gerados nio, sao dicionarizadosg, mas nao. 0o-

_dern ser consuierados neologmos“

¥ +—Os"neologismos em: SAGARANA

i A-partir da listagem - inieial de termos suspeitos, efetuadas as
ellrmnagoes i4d mencionadss — através da consulta a diciondrios,
trgbalhos, infoifmantes, etc. — chegamos a uma relacio de 178
neologismos

! Stibmetemos -estes neologismos a uma ‘classificacio conforme
?gél;())delo tlpolégico desenvolvxdo por M. A. Barbosa (Barbosa,
Registramos a ocorréncla dos segiintes tipos de neologismos

no corpus (Cltaremos a tJ.tqu de ﬂustragao, alguns exemplos de
cadasdipa): ’ ' . .

1. Neologlsmos fonologicos (19 acorrénmas no corpus — 1(] 7%}
%111, Neologisrmos fonolégicos especificos
1 1.1, Criacoes Onomatopamas {5 ocorréncias no corpus)
Exemplo- ¥ -jd-bastante era a firmeza eom gue se es-
corava nas munhecas, sem bambeio nem falseio-plogue-
pfofe 7 {Sagarana, pag. 45)
1.1.2, Onomatopems conotativas (1 ocorréncia no cor-
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pus}, a saber: “I'ranco... Tranco... bate o carro. em
{raquetrelo e solavanco.” (Sgarana, pag. 335) .. .
1.1.3. Vocdbulos impressivos (2 ocorréncias no corpus)
Exemplo: -tchungs! ichungot uma piabinha.” (Sagara-
na, pig. 259) ' ' ' T T '
1.2, Neologismos fonolégicos complementares

1.2.1. Compostos por aghutinacio (6 ocorréncias no cor-
us} - .
%xemplo: “Alguma mutuca wvoandeja...” (Sagarana,
pdg. 314) '

1.2.2. Redobro (1 ocorréncia no corpus) :
a saber: “Grilos finfininkos...” (Sagarana, pdg. 276)

1.2.3. Derivacao regressiva (4 ocorréncias no corpus)
Exerplo: “Num pataleio dianho,. .. ” (Sagarana, pig.
59) ' :

2. Neotogismos sintagmaticos (159 ocorréncias - 89,3%)

2.1, Derivagio prefixal (43 ocorréncias - 2T%)
Exemplos: ., foi 0 mais desfeliz...” (Sagarana, pig. 33)
* _.a bhase de uma sub-esidrig, ..."” Idem,
Dag. 252) _ o
“Buscape, bi-amarelo, desdescendo...”. -
{Idem, pdg. 305) ' ' o
“ ... conviajando com a babugem. ..” (Idem,
pag. 77)
2.2. Derivacio sufixal (72 ocorréncias - 45,3% ) A
Exemplos: “... como sabem fazer boamente ., " (Sa-
garana, pag. 20)
“...sou mesmo opiniudo ...” (Idem, pdg.
286
“...e pegou a saudadear ... ” (Idem, pag.
i) : : -
“ . .numa volta gquilomeirosa ...” (Idem,
« _.na grenha piolkifera . .” (Idem, pag.
184) . o :
“. .. folha cheird da erva-cidreira ., ” -
(Idem, pag. 251) .
2.3. Derivaciao parassintética (2 ocorréncias - 1,3%)
Exemplo: “... ou se empescocando para a direita...”
(Sagarana, pag. 378) ' T
2.4, Compostos por justaposicio (24 ocorréncias - 15,1%)
Exemplos: *... em constante semi-sono,...” (Sagara-
na, pag. 17 ' o
“ .. picadas wmilmalditas . ..” {(Idem, pég.
191 . .. o
“ .. olho gigante, azul espreitante . 7
(Idem, pag. 320)
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2.5. Compostos especiais (18 ocorréncias - 11,3%)
Chsmamos de compostos especiais as criagbes neoldgicas de

Rosa que, por sua natureza, configuracfio e extensfo, nio se en-

quadram nos padrdes morfoldgicos da lingua portuguesa, mere.
cendo tratamento especial. :
Algumas dessas criacdes parecem de inspiracio germfnica,
sendo a lingua alem3 particilarmente rica em compoestos de gran-
de extensio, que descreven o “designatum” por meio de seus com-
ponentes, Outras, palavras pomposas e grandilogiientes, de signi-
ficagio obscura, refletem o gosto hidico do autor, a exploragio
sistemdtica da flexibilidade e expressividade da lingua.
Exemplos: “boi-grande-que-berra-feio-e-carrega-uma-ca-
baca-na-cacunda” (Sagarana, pig. 309)
“...do estilo dragocrdtico-despotoldgico-
coactivo .. .” (Idem, pdg. 121)

VI — Os neoclogismos na versio alemd

As traducOes dos 178 neologismos detectados no original fo-
ram identificadas na versio alemi e consiatamos que somente
48 (27%) desses elementos foram traduzidos por Meyer-Clason
por meio de criacbes neoldgices.

- A exemplo do que foi feito para os neologismos do original,
tambeém as criactes de Meyer-Clason foram submetidas a classifi-
cacio de M. A. Barbosa (Barbosa, 1981).

- Foram os seguintes os tipos encontrados no corpus:

1. Neologismos fonoldgicos

1.1. Neologismos fonoldgicos especificos (4 ocorréncias -
8,4%)
Exemplo: “-i-tehungsf- .. .” (pdg. 259)
Trad.. “- Pischt!- .. 7 {pdg. 290)
1.1.2, Onomatopéias conotativas
Poi registrada uma ocorréncia no corpus a saber:

“Tranco ... franco ... bate o carro .. .” (pig. 335)
‘Trad..  “Ratter ... Rafter ... der Karren poltert .. .”
(vdg. 373) o

2. Neologismos sintagmdticos (44 ocorrénci;s - 916%)

. 2.1, Derivagio prefixal (3 ocorréncias - 6,8%)
Exzxemplo: “. .. a hase de uma sub-esidria...” (pdg. 252)
Trad.: “, .. der Ausgangspunkt einer (...) Unter-Ge-
schichte .. 7 {pdg. 281)

2.2, Derivacio sufixal (3 ocorréncias - 6,8%)
Exemplo: “— & colossalidade! —” (pég. 253)

. Trad.: “— O Kologsalitéit! —" (pdg. 282)
2.3. Composios por justaposicioc (23 ocorréncias - 52,3%)
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Egemplo: “... o Wom boium . ..” (pdg. 195)
’I‘rad' “ ;- dle gute G ).. 'Ku!zl_uit_ AN (p&g 213)
- 3. 4 Compostos especiails = o S R :
Como vimos, alguns compostos especxms parecem de inﬂu—

. 8ncia ‘alemé. Estes compesios foram vertidos. quase titeralrnente

para o alemio, com os elementos l1gados pot hifen‘:- Apesar.de.
supostamente de inspiragdo germaénica, conservam,h__nc alemao._
estranheza que causam €m portugués. -~ . RS T
: Exemplos: boi-da-noite. que-sam-do—maio” : (pag *.313)
Trad.: *Rind-der-Nachi-das- aus-dem—WaId-lze ' (pag.34’? )j
“cozinhativo-compadresco-recordante™ (pag. 121)
Trad' “Kﬁchenhaft—Vertmu!ich»Reminiszenten” (ﬁég)
Camparando-se. o0s elementos classﬁzcados no original e no ale-
mao, vé-se que em 32 casos (66%), existe coincidéncia guanto ao
processo de formagdo vocabular utilizado nas duas linguas. Den-
tre os casos nic-coincidentes, oliserva-se um notdvel ‘predominio,
no- alemao, do processo de composi¢do, que se confn’rna_ como o
processo mais produtivo nessa ingua. -l .

VII — Consideractes traduioldgz’cds '

A mvestlgacao do nosso COTPUS nos proporcmnou tam'bemdn-:
cursdes na problemdtica da classmcagao dos elementos qua.nto a

modalidade de traducia.

Como nosso ponto de partida é a unidade. lexical -neoldgica
no portugués, podemos chegar, na. tradugao a tma outra unida-
de lexical (neoldgica ou nA0), a uma unidade de mvel gfamatlcal
mais alto (locuciio nominal, verbal, oracao, etc.), ou podemos de-
parar com wma omissio, caso em gue o elemento nao ] tradumdo,
acarretando perda de informacfo.

Dos nossos 178 neologismos do ongmal 135 (75 8%) foram
traduzidos palavra a palavra. ‘Dégies 135, 48 constituem neolo-
gismos em alemio e o restante sio termos dlclonanzados

Exemplos: “desfeliz” (pdg. 69)- Trad.? “unglucklich” (pdg. 88}

(termo dicionarizado)

. “escorregoso” (pag. 333) - Trad “schlﬁp}‘ng” (p .

369) (termo dicionarizado)

“finfisiinhos™ (pdg. 216) - Trad.;. e fadenfemes”

(pdg. 208> (termo: maoléglco)
“problemistas”. - (pag.196) " - T

cher” (pag. 220) (iermb heologicoi: .

41 neologismaos "forarg traduzidos poi- umdactes de 'niveI gra-
matizal nmiais” elfo, comoe nods ekemptos ahaﬂco

‘Problemsu-

“Tle estd yevelio’ | .7 {p#g- 123¥ - Trad: zgt v der Bild-
ﬂc‘ich‘é"ﬁe’rmkwunde:‘z_..' e '(-'pégﬁ'l-&ﬁ')'.. o wng meien Eieat eI A
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-0 e desesgienton . .Y (pdg:r 333) - Trad.: “ist nieht. meky.
heiss . ..” (pdg. 370)
Rezistramob ¢nis casos de omissio, s saber, o5 elementos
pwlhi;cm" (pdg. 184) ¢ “bijungidos’” (pdg. 43) ndo encontram
corlesponcentes n'= ve-sa,o elomf"

19 claggifinngiio des cle-
radugho, nas moldss
) e Irene da Costa Al-

DPropostos por Fra _____
ves (C. Alves, 1983).

Como o pora*o de partida de nossa investigacio € o neclogis.
mo no original, nfo tivemoes condictes de avalisr todas as m0'1a~
lidades previstas. Literalidede L_enspasmaﬁ Dor exemplc, que
exigem o confronto da seamemos maiores, nao pude: faim ser ¢on-
sideradas,

-+ Registramos, pro nsorlarr'ente 2 peorréncizs de t?"anccrlcao 1
caso de decalque, 16 explicitagSes;, 11 medulacdes, 19 casos cl.e
adaptacBo, 4 acréscimos, 8 reducdes e 1 erro, e pretendemos dar
contmuldade brevemen*e a este trabzalho class1f1catorm

-afs
"‘._,L-

VIII — Conclusées

A anallse quanhﬁcatwa dos dados nos revelou 05 segumtes
resultados:

Dos 178 neologismos identificados no original, 159 sio neclo-
gismos sintagmiticos (88,3%) e 19 sio fonoldgicos (10,7%).

Dentre os sntagmét;ooa temos 43 neologismos derivados por
prefixacio (27%), 72 por sufixacho (45,3%), 2 parassmtetlcos
(1,3%). Formados por composicio femos 24 (15 1%) e 18 sao fol]
compostos que chamamos de especiais (11,3%).

A andlise da tradugio nos forneceu os seguintes dados:

" Dentre o0s.178 neologismos do original, 48 foram traduzidos
por meio de criagSes neologicas (27%).

Destes 48, 4 sio fonoldgicos (8,3%) e 24 sio sintagmdticos
(91,7%), sendo 3 derivados preflxahnente (6 8%) 3 derivados su-
flxalmente (6,8%), 23 formados por composmao (52 3%) € 15 580
compostos especiais (34,1%).

.. Constatamos uma coincidénecia de 66% guanto 2o processo.-de
formagao vocabular utilizado nas duas Imguas

Quanto ao desempenho do tradutor em Telagdo & traducfo
dos neologismos, parece-nos que o mesmo poderia ter consegui-
do maior fidelidade ao original. 27% de acerto nos parece um
percentuai baixo, especialmente se levarmos em conta que tradu-
zir Guimargies Rosa € muito mais traduzir seu estilo do aue {ra-
duzit" 0 sentido de suas pzlavras. Como d.lsse o_pidprio Rosa,
em correspondéncia a sua tradutora americans Harriet de Onis,

. dle Werter miissen mehr vermitteln, als sie bedeuten s,

Conclulmos entio, que a versio alema de. SAGARANA sob o
a.specto neolog;smo deiza a desejar, embora deva-se’ reconhecer
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a2 Meyer-Clason a arte € o f6lego para a reaiizacic de ura tarefa
desse vulto. : _ .

NOTAS

1. “Os vastos espacos”, 1966, em prefdicio de “Primeiras Esté-
rias”, G. Rosa, 1981, pig. XX.

2. “compostos gerados sintaticamente”.

3. Este assunto é muito complexo e ndo temos condiches de es-
tendé-io agui. Gostariamos entretanto de coloear gue, em vir-
tude da natureza do nosso trabalho, em que tivernos sernpre
‘0 original como referéncia, nio nos foi dificil identificar e
excluir tal tipo de compostos.

4. Os compostos alemdes sfdo, via de regra, justapostas_ sem hi-
fen. O uso do hifen reforca o efeito neoldgico da criagio.

5. "“As palavras devem transmitir mais do que clas significam”.
Em preficio do tradntor em- Sagarana na versio glema_.
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A FIGURA DE BOBI NA TRADUCAO
FRANCESA DE PATAS DE PERRO

Ceciﬁa Zokner
UFFR

Bobi no serd mmciz feliz,.ﬁdéid-.deforﬁe
¢omo los artistas, su deformidad es per-
fecta. Carlos Droguett. - Co

Em 1965, era publicado pela editora Zig-Zag, de Santiago do
Chile, o quarto romance de Carlos Droguett: Paias de perro.))  An-
tes dele, 0 autor chileno j& havia publicado Sesenta mucrios: en
lo escalera (1953), Eloy (1971), 100 gotas de sangre y 200 -de sudor
(1961). E, antes da segunda edicio de Patas de perro em 1979, jé
entdo pela Seix Barral de Barcelona, apareceram Supay el oris-
tiano (1967), El hombre queé habia olvidado (1969), Todos esas
mitertes (1871) e El hombre que trasiadaba las ciudades (1973)."

Na Histdria Literdria do Chile, Patns de perro, Prémio da Fun-
dagio Luis Alberto Heiremans, se constituiu num morento liters-
rio: um romance que nada tinha g ver con: aqueles que entio gé
publicavam no pafs, - o ST

Na verdade, essa afirmacio de Manuel Rojas;? citada por Teo-
baldo Noriega,? pode ampliar-se e referirse & maior parte dos ro-
mances que se publicavam no continente latino-americans, = -
"~ Tanto pela crueza de seu argumento, quanto pela forma co-
mo & narrativa esta estruturada, essa obra de Carlos Drogueit che-
ga, ainda no dizer de Noriega? a0 extremo do inesperado: ‘a his-
tdria de um ser extraordinariamente anormal, onde se unem o cor-
po de um belo menino e umas belas patas de €a0, que & narra:
da por diferentes vozes num entrelacar de fatos cujas zonas ohscu-
T4 sdo tdo violentas quanto aquilo que-¢ explicitado; -

. Emhora, como j& o notou Noriega alguns “criticos que se
aproximaram da obra a tenham classificado como “monélégo” ou
“gigantesco mondlogo” ou como “soliléquio”, ele assinala, além
de Carlos, o narrador bdsico, ainda trés narradores — - Bobi, o
Padre Escudero e Hordcio e, também, de certs forma; o mening:
colega de Bobi e o Tenente, T ST s e e
.~ Carlos, o solteirfio, ao conhecer Bobi, decide adotd-lo como
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fitho. O seu destino passa a ser o destino de Bobi e quando o
menino desaparece de casa, ele espera a sua volia numa solidéo
maior do que aquela na qual vivia antes de conhecé-lo. E 0 nar-
rador bdsico e, por isso mesmo, dele ser&o o maior ntimero de
textos que descrevem Bobi.

Feses textos e os de Bobi sobre si mesmo formardo o “cor-
pus” deste estudo — parte de um trabalho mais amplo — cujo
objetivo serd comparar a tradugio irancesa dos textos que des-
crevem a figura de Bobi com o fexto original de Carlos Droguett.

A traducfo francesa foi realizada por Jean-Marc Pelorson e
publicada, em 1981, pela Denogl de Paris. Na capa,’ uma foto
tendo 'em pritheiro plano pedacos de zinco, entre os quais se po-
de_ver, mais ao longe, casas populares aprupadas morrc acima.
E, na contra-capa, a explicagiio da histdria de Bobi: “13 anos, me-
tade homem, metade cao, fitho de um bébado e de algumas ldgri-
mas, ‘pobre; humilliado, perseguido, cuja histéria é a histéria do
combate contra a injustica, a intolerfncia e a rejeicdo de que 880
vitimes todos os.que se afastam das regras estabelecidas pelos
poderosos®.

. A violénecia do assunto se expressa num texto atormentado
e dificil e & fundamental que tais tragos estejam presentes na pas-
sagem para o outrd idioma. Uma passagem que.por melhor que
seja realizada n@o. deixard de apresentar desvios -— no sentido que
ds & palavra Irwing Theodor’ — em relac@o ao texto original. -

- ~QOhservar esses desvios a partir da comparagfo dos textos que
destrevem Bobi.permitirad constatar o afastamento entre o tex-
to-de Carlos Droguett ¢ o texto da tradugio de Jean-Marc Pelor-
son- e, igualmente, permitird avaliar as modificactes que resultam
desses afastamentos que serdo arrolados come jd foi ‘menciond-
do, a partir das comparacdes enire o texto originel e o texto tra-
duzido ao qual foi acrescentado o respectivo comentdrio. -

AT (Texto original) o : : SR
. i Por qué salid huyendo, entonces, sin siguiera eniregarme
Su mano, sin rozar su rosto fugaz, su puFiado assusiado de
pecas contra mi barbd blanca? (p. 11)* o Lty

A-II (Texto Traduzido) - - Lo e -
.- -Alors pourquoi s’éire enfui sans méme m'avoir fail Uoffrande
de sa main, sans méme que son visage, cette paignée effrayée

- de tdches de rousseur, it effleuré ma barbe blanche? (p. 11,
Neste texto, a auséncia do adjetivo fugaz, qualificativo de ros-

to, Na verdade umia palavra importante para definir-seja o res

lacionamento de Bobi com o seu protetor, se€ja para estdbelecer
a sua-permariéncia perto dele. Para traduzir endtregarme s mano,”
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- " 0 ) Il :
4 exXpressac m'avoir fait Voffrande de sg main-na qual-g ‘bpalayra

offrande (oferenda) intensifica ive
, afetiv
grado, o gesto de estender a mao. a‘meml;?. qua.se '3t91:!3? ndo s

BI su figura menuda s T
ks Yy pdlida con ese . in
jrimiento (p. 11, ™ ese aspecto sucio- del su

v, Mlatiy wd

il

B-II cette forme pale ef menu . S e
souillure (p. 11). e, oit la soffrance aveit mis sa

A mudanca do Possess-ivon lo demonsirative arorcen
prelo demonstrativo provoce
Zfils:gam%nt?, torna, de certa maneira, a descrigﬁq'mgnos -afeiﬂm;
‘troca ae lugar des adjetivos, no texto original menuda y-pdlida'

no texto traduszi ) : e
mente. uzido ple et menue, foi certamente exigida, enfonica:

- R -

e Yo ?ﬁi?‘db& todb su' cwer o oo i vime st LD
| . uerpo, su rosio altivo, casi- fie

g;o;;undos ojos de sofiador y de audaz; su. bc’JC‘a dis};;:uzos’tas zjzsi

b.n o i al msulto,- sus hermosas piernas de perro,-sober-

mzas patas de perdiguero o de rastreador -o de cozndor de
estepas y de los bosgues (p. 44). - . - - .

Q-II_ ..:% regardais tout son corps, son visage hautain, presque- fe
g;:, ses profonds yeuz de visionnuire audacieuz, sa bouche

f;peer bi?pﬁ?g::i et ;.:4 Z’z@sulte, ses belles jambes de chien

s de chien d'arrét ou de imier-ou de c .

des steppes et des bois (p. 43). ¥ zerou de chasseur

_ Neste texto hd uma intensificagiio provocads Tpels sabstitui
cao da pa‘law;a’ soﬁa_dor do texto orgigingl que i%atgg S-ﬁit;m%
g:issa_a ser vistonnaire (aquele que percebe ou acredita-perceber

ravés de mensagens sobrenaturais, coisas escondidas dos ho-
ﬁggs). Mud'smga, que diz respeito ao temperamento de Bobi tam-
Sarto origingl Se setore & Bt 3 P o SAISVO. audaz que-no

: ng tr A0 a0 adjeti isiond
rio. E, certamente de acordo com o aéé?:%iodzoﬁaﬁdg']s;ly gtﬁlslfg:g
fg: a:?gé 8511:;353,1113.1{'i de #enio {pranto) para o plural- ple'u’rs q:ie,-ém'-
bri_ncad’eir 81:;5.?,_ o no smgular sq_n_lezllte na_llingg?g_emlpoética e am
D1 Desde luego, no era un muchacho deforme: no.-si.

era firme y esbeifo, delgado y duro, {zaéi a,ﬂétz',éﬁu'am;)%:%g
de lo mal que se alimentaba, y sus. piernags eran zZn nar de
: soberpm_s piernas de perro, robusias y-orgulloses, enhiestas
y casi fieras y en la cintura se juntaban de ur modo tin
natural que parecia que él habia nacido-de una generacicn
muy antigua y refinada, de ung maravillosa familia-de-seres.

- humanos con patas de-perro.
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DII Assurément il w’était pas un enfant difforme, non, S01 COTPs
. était ferme et svelle, mince et dur, presque athlétique; en
dépit de sa mauvaise alimeniation, et ses jombes faisaient
une superbe paire de jambes de chien, robustes el fiéres,
altidres et presque féroces, et elles se rejoignaient & Iu iaille
d'une facon si naturelle guwon eat dit qwil étail le descen-
domi d'une spéce trés ancienne et trés raffinée, d’'une mer-
veilleuse famille d’étres humains & pattes de chien. (p. 28).

Neste texto, a troca de funcio gramatical das palavras slimen-
taba por climentation e, também, a iroca de funcio do advérbio
lo mal para o adjetivo mauveise nio ocasiona mudanga de senti-
do e oferece ao texto francés um ritmo gue outra construcio, cer-
tamente, n&o ofereceria.

EI Encendi un fsforo y lo acerqué ¢ la vela y estuve mirando
' las piernas de Bobi, unas bellas y cuidadas piernas de perro
fino alzadas y dures, de peleja rizada, oscura y sedosd, de
un café oscuro destefiido y a trazos rubios ¥ palpitantes,
81 se dic vuelia en suefios ¥y pude mirar la cinture, la lines
perceptible en que se juniaban el perro y el hombre. (p. 65).

TIT Je craguai une allumette, Papprochai & la bougie el demeu-
rai & regarder les jambes de Boby, de belles jambes soignées
de chien élégant, hautes et dures au pelage bouclé, sombre

. et soyeuz, couleur de café estompé, parcouru de blondes
trainées palpitantes, il se retourne dans son sommeil et Jai
pu contempler la toille, la ligne perceptible ol se rejoi-
gnaient W'homme et le chien. (p. T1).

No texto francés houve, certamente para lhe dar maior cla-
rezs, 0 acréscimo de duas palavras coulenr (cOr) e parcouru (per-
corrida). O adjetivo é&légant (elegante), no entanto, com O sen-
tido de fino, palavra usada por Droguetl, sdfasta-se do sentido ori-
ginal da palavra pois no texto francés talvez queira sugerir ou su-
gere a busca de uma determinada aparéneia (requintada) que em
nenhum momento estd nas intengBes de Bobi. -

F1I pero ahi estaba Bobi, ahi estaban las potes de perro arro-
gantes y fanfarronas, cada dia mds esbellas, cada dia mds
" seguras de si. (p. 109). o

FII mais Bobi éfait 1a, elles étaient 1o ses paties de chien arro-
gantes et fanfaronnes, de plus en plus svelies e sires delles.
(p. 12D, ' - i B

- “Certamente, para dar & frase francesa o seu j:'itﬁlo‘ proprio,
na traducio, a nogdo de tempo (cade dia) foi substituida pela
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id¢ia de quantidade (de plus en plus) '

e e que engloba as duas expres-
soes cada dic mds esbeltes, cada dia mds s e o
plus sveites et sares delles, Tas sequras de si: de plus en

G-I No se considerabo un monstruo, no era jorobado, no era
- enano ni ¢lbino, no era sordo, ciego ni mudo, no s’f.cfrz'a de
gigantismo ni del mal comicial, no, tenia una arrogante es-
tampa, une doble belle estampa, lo mitad de hombre, lo mi-

tad de perro, dos mitades que se habian juntado ca’prz'cho-
samenie y que al comienzo habiun amengzado ahorgarlo
enire sus de_fstmtﬂs valores, pero que ahora, ya crecido, ya
seguro de si y de lu vida, podian salvario, a pesar de su

padre, a pesar de los golpes sufrid '
ey Desar & golp fridos en el barrio y en la

GII Il ne se cozz;z‘c{ié?at pas comme un monsire el il n'était pas
bossu, il n'élait pas nain ni albinos, i ne souffrait pas de
geganiisme mi du haut mal, non, il avait une fidre allure
_doz{b_zement elégunte, moitié d’homame, moitié de chien, deux
moiliés que le caprice avait assembides et qui aw début
avarent menacé de Uétouffer entre leurs valeurs distincies
mais qui, maintenant qu’il était grand et str de lui et de
le vie, pouvaient faire son salut, malgré les coups endurés
aans te quartier et a Pécole. (p.31/32).

. Um desvio realmiente importante ocorre nesse texto cor
eliminacido das palavras sordo, ciego, mudo (surdo, cego 1?1?1%0?
que, ou por convicgdo pessoal ou pelo respeito g uma 8tica cole-
tiva, leva o tradutor a nio considerar situagtes monstruosas o ser
g:;ggowdo da audigio, da vista, da fala, o que explicaria a elimi-

_ H4, ainda nesse texto, 0 uso da palavra fiére (orgulhosa)
arrogante € élégante por bella, opgdes seinﬁz{tica's(dzvidassaﬁ}r&g
velmente, a uma simples escolha do autor, uma vez gue as pala-
vras correspondentes existem na lingua francesa. o

G-I El muchacho estaba estirado y flaco, tenia, si -
: ) , n embarga, un
kermoso delicado aspecio de adolescente sr;ﬁador ¥ sug ﬁier-

nas, de perro fino, mostraban también lo alz -
gree de una buem’mza. (p. 29). raaa ade y el pedi

G-II L’enfm;r.t était raide el maigre, avec pourtant, un bel gir dé-
licai d'adolescent pensif, et ses jumbes, ses auithentigies jam-

bes de chien élégant montraient aussi Uenve }
gree dune bonne race. (p. 31). rgure et le pedi-

Coerentemente com os demais cazsos semelhantes i
! A ; continua
sendo traduzido fino por élégant. A opcio de pensif pc;r sofiedor
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significa uma substituigho semantica originadd, como no paso an-
terior,. dé wma escolha -do fradutor: : -

I1 Yo mo soy un nifo normal, SOy un mOnsiruo ew cierio modo,
K azjO GesJalecio S0t erojado -y triste. (p.-117).- - ’

T-IL Mo, je ne sws pes un enjani normat, je swis; ¢une certang
© L fagomn, un WOonstre, aQit SO0Y W TOR G0ait, IMCCOnRtenL &l
- Eriste, (p. Ld). : :

- . . 0Os trés adjeuvos referentes a BODy N0 IEXLO origmal passa-
Tanm; NG K0 (rances, 4 qUalrcar O Lol 00 gual SopL S6 aavia
EXpressaqo. - AlEI wISso, UMa 0pga0 a0 Traducor, & substituigad
ao ad)envo aesjuilecido (UesINalado) por abailil (abatico).

J1 Bl perro caia desde su cantura, decta él, y de repente la blan-

. curg gel CUlls que se 4esopoTauba-deste el Cuetio 5S¢ aerenia

O TITUDEADE, COMENRAVG WY VELOSIaad FuDie ¥y goct ¥ ense-

gt iQ pelamorerd aspera, firime, avgsatiadora que gescen-

) 410 TMPETNosa Racia las Cuaeras Y wmuncaba’ ae pelos rublos
Vs g plancOs W parte trasera ae los musios. (p. L'ei).

J-bl Le cheen i tomUatt aepuls 6 sale; aisail-il; et orastiuement
ceite olanchedr-celicale ae peqy qui deferiqit aepuis e cod
SOrréImt OW PLULOT nestait, COMInenguil GloTs une legere
101507 DIONQE €L SOUDIE QUSSILOT Swime au pelage, riche, fer-
me, conquerant qui oescendait Mmpéiueusement’ vers les

- hanches et wmnonami de pous blonds et blancs la partie Pos-
terieure oes - cuisses. {p. 2u2). S AT

A notagao de tempo de repenie 00 texto original se transfor-
ma nium acverbio de Iodo Yrusquement no Lexto de chegada; o
artigo Geterminante- iz -passa a.ser-na-tradugdo-um adjeuvo de-
monstrativo ‘cetie,-mudanga cuje explicagdo deve estar na opgao
pessoal do tradgutor: - - ) ‘ ' R
. Quanto ao acréscimo do adjetivo delicate para classificar a
pelé ae Bobi, ele teria explicagio na eufonia que estaria sendo pre-
‘judicada, ‘sem a presenca do adjetive que, sem” divida,conferiu
iR mielhor ritmo & frase. Busca de ritmo gue explica, tambem,
a presencga do advérbio alors’ (entdo) como um acréseimo, Guan-
{o i substituico do adjetivo dspero pelo adjetivo riche, ela teria
&xplicagdo na escolha do ‘aufor. A mudanca de fungio sintdtica
‘do. adjetivo. inipetuoso para o advérbio impélueusement encontra
SxplicacHo 1O génio da lingua francesa que determina ser o adver-
bio e nio o adjstivo a palavra gue deve modificar ¢ verbo.
. A observag@o dos desvios levou, pois, a constatar que as eli-
‘minagdes, os- acréseimos, as substituicdes semanticas, a froca de

fincio sintdtica, a intensificacio de um determinado sentido fo-.

9B

ram devidas ou a necessidade de obedecer ao génio da lingus, ou

a2 aceitacfo das leis de eufonia, ou em alguns _
3 ; guns casos, simplesm
8 opcio pessoais, ' 8 ente,

-+ Ainda que, por vezes, tenha sido amenizado ou intensificado

¢ canfido e wna expressio ou tenham sido elimin 5 i-
tIIld_B:S outras, o texto traduzido mantevese extracg:zc'igisz.lgll}iaﬁgﬁa
proximo do texto original sem que ou as transformagdes ou a fi-
delidade ao modelo tenham resultado em prejuizo desse texto tra-
duzido, Indubitavelmente, nesse universo recriado, a figura de

Bobi no texto de Jean-Marc Pelorson é a figura d 2 o
por Carlos Droguett. gura de Bobi criada

APENDICE

A Dbibiiografia sobre Carlos Droguett e'-l‘:ltré:' tese'sf I'.'ino' y
. . ) L] nogra-
flEI,S,. re§enh1fi1s, artigos, jd ultrapassa os cem titulos, muitos dos
quais si> cilados por Teobaldo Noriega em La novelistica de Care
los Droguett: aventura y compromiso. No intuito de contribuir
para o conhecimento da obra de Carlos Droguett no Brasil rela-
clonam-se o scguir alguns artigos sobre Patas de perro -
tes dessa relagéo: : p ; constan

ALEGRIA, Fernando, “Patas de perro”, Las i ' L
- diclembre de 1965, p. 15. | Hmas noticias. 18 de

BLANCO, Guillermo, “100 gotas de sangre y 200 de sudor”, Fini
Terrae, n. 31 (1961), p. 90-91, gre y sudor”, Finis

BR?QI%:E:’ Chgistian, “Patas de perro”, La Unidn, 5 de diciembre de
s B

CONCHA, Jaime, “Carlos Droguett' Patas de perro. A
. * 4 . An
Universidad de Chile, n. 22 (1965), p. 8-1 LP ales de la

DORFAM, Ariel, “Droguett como escritor revoluciondrio” .
29 de enerc de 1976, p. 13. ario”, E! siglo,

-

DORF;&M Ariel, “El Patas de perro no es traﬁquil.idad para mafia-
na”, Revista chilena de literaturq, n. 2-3 (1970), p. 167-197.

LOYOLA, Hermin, “Patas de perro, Novela de Carlo »
E1 siglo, 9 de enero de 1966. s Droguett”,

MERINO REYES, Luis, “Patas de perro”. Perfil humano de la l-
terqtura chileng, Santiago: Orbe, 1967, p. 199-201.
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NOTAS

1. Ao tratar-se das obras <2 Carlos Droguett € necessario
néo esguecer que, Mmuitag vezes, entre as Catas de criagko e as
de publicag@ao medeiam vdrios anos. E que uma obra de cria-
ca0 mais recente pode ter sido pubhcada antes que outra, es-rita
hé. mais tempo. :

2. La novela chilena, Ew»g, 17 de diciembre de 1965, p. 43

3. NORIEGA, Tecbaldo A. La novelistica de Carlos Dro-
guett: aventura y compromiso. Madrid, Pliegos, 1983, p. 30.

4., NORIEGA, p. 30.
5. NORIEGA, p. 98.
6. _Foto de Sérgio Larrain e capa de E11sabeth Fromaget.

7. THEODOR Irwing. Traducfiio: Oficio e arte. S#o Paulo,
Cultrix, 1983, 150 p. p. 36, 37. .

8. Todas as referéncias ao texio espanhol'"sﬁb ‘tiradas da
edigdo da Seix-Barral, 1879,

9. As referéncias do texto francés 'fora.m tiradas da edicido
da Denoél, 1981.

264

O ENSINO DA INTERPRETACAQ DE CONFERENCIAS

Hedy Lorraine Hofmann
UFEGS

A interpretacio de conferéneiss é pouco ensinada no Brasil,
sendo exercida principalimente por pessoas gue se tornaram in-
térpretes de modo fortuito. Além do conhecimento de linguas es-
trangeiras ¢xige-se, entre outras gualidades, um elevado nivel de
cultura geral, intuicdo ¢ capacidade de apreSentar rapldamente
assuntos novos muito diversos.

No presente trabalho descreve-se a atmdade do inférprete
hem como as varias alternativas possiveis a0 desempenho em con-
feréncias propriamente ditas, por exemplo, guando o candidato
descobre que, embora goste de idiomas estrangeiros, nfo retine
08 requisitos necessirios para atuar neste campo, ou sente gue
n#o poderi suportar o siress constante e a necesmdade de apren-
dizado permanente,

Explica-se o sistema de ensino desta profissEo no Departa-
mento de Linguas Modernas do Instituto de Letras da Universida-
de Federal do Rio Grande do Sul com os motivos pelos quais se
formam tZ0 poucos intérpretes de conferéncias.

FEE

A interpretagio de conferéncias é ensinada em poucas esco-
las nos Brasil,

Curiosamente, & época. em gue foi criado o secunddrio profis-
sionalizante, numa das vdrias reformas de ensino ocorridas, es-
tabeleceram-se cursos cuja terminalidade era “tradutor-mterpre-
te”.. Nunca foi possivel entender exatamente o que se visava com.
isto, sendo o seu inico reflexo no curso uma carga maior de ho-
ras-aula de linguas. Pode-se perguntar, também, se os professores
gue estebeleceram essa terminalidade realmente sabiam do que
se tratava, especialmnte no gue se refere i interpretacio.

Pouco depois tamhbém foram estabelecidos os cursos de tra-
dutor e. intérprete nas universidades brasileiras. Muitas escolas
apresentam-se na listagem do MEC como sendo dotadas do cur-
s0 de Tradutor-Intérprete, mas, até onde se sabe, 08 Gnicos cur-
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so5 gue realmente funcionam no campo da Interpretacao sa0:
PUC/RJ, UFRGS e o Curso Alumni em Sao Paulo.

O que é a Interpretagio? Nesta reunidio, onde ha poucos in-
térpretes, talvez seja necessdrio definir o termo brevemente, di-
zendo que é a parte oral da tradugio, e gue existem varios tipos,
o de acompanhamento e de negociagdes, 0 de tribunal e 0 de con-
feréncias, que pode ser consecutivo ou simultdneo, sendo estes
doig tdltimos o que as pessoas geralmente lembram quando falam
em intérpreies. '

Quais s&0 as qualidades exigidas dos intérpretes de conferén-
cia, 0 conjunto que os distingue do resto?

Walter Keiser (1977: p. 17T), num capitulo sobre a selecio e
treinamento de intérpretes de conferéncia, diz que as gualidades e
o conhecimento que formarm um iniérpreie de conferéncias nfo
sio raras, porém o dificil é enconiri-las reunidas na mesma pes-
soa. D& como exemplo a seguinte lista: oL L

“Conhecimento: Dominio perfeito da(s) lingua(s) ativa(s);
compreensdo plenamente adequada da(s). lingua(s) passi-
va(s); um background geral sélido — estudos universitarios
ou experiéncia profissional equivalente™. - A

“Oualidades pessoais: A de “andlise e sintese”, juntamente
com 3 habilidade de intuir o significado; a capacidade de
adaptar-se imediatamente o assunto, palestrantes, ptiblico e
situagBes de conferéncia; a habilidade de concéntrar-se; me-
méria hoa a curio e longo prazo; talento. para falar em publi-
co e voz agraddvel; curiosidade intelectual. e probidade- inte-
lectual: tato e diplomacia; resisténcia fisica acifiia da média,

. e hons “nervos".

Este conjunto de gualidades existe com frequéncia, porém
depende até certo ponto também do ambiente no gual cresceu ¢
vive a pessoa. Disse ums colega de Sdo Paulo, recentemente,
que & apenas a partir dos 30 anos de idade que se tem 2 bags-
gemn cultural mecessdria para ser um bom intérprete de confe-
rénoies. Isto ndo é bem assim, mas, na verdade, quando . os. alu-
nos que fregiientam a nossa universidade dizem gue duerem SeEr
intérpretes, segundo o atual sistema de selecio €. dificil determi-
nar a sua aptidio para esta drea, até terem cursado’ &s maférias
durante certo tempo. N3o sfo aplicados testes prévios. para -sa-
ber se hd vocacdo, se existe aquela diferenca enire um bom tra-
diitor e um bom intérprete. "E dificil, de inicio, saber -sé -q.pro-
blémi- & de falta de conhecitnento suficienté do idiorha ou dé.vo-
cagfo. . . _ - _ Do
. Existem problemas decorrentes do fato de que saber linguas
nao significa exatamente ter condicdes de exercer-a tradugio ou in-
terpretacio. Os aspirantes devem ser pessoas. sexapre bem  in-

formadas e atualizadas; devem tentar viver. algum tempo no pais
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cuja lingua estic interpretando e é quase impossivel ser um bom
intérprete quando se conhece apenas duas linguas. R

Na universidade € raro apresentar-se um cendidato que reu-
na todas as condicdes acima enumeradas, ' '

_ Mesmo dentro do curso de tradutor encontramos pessoas que
nao apresentam vocagao para este trabalho, embora demonstrem
grande interesse. O que se pode fazer é recomendar que estudem
também o trabalho de secretariado. De fato, esta é uma recomen-
dag'ao geral que fago a todos os alunos no sentido de estudarem
dat}lograf_l_a, taquigrafia, telex, exportacio e acompanhamento de
turistas, j4 gue, por melhores gue sejam, néo é demais ter outras
ferramentas ao alcance da m&o para os periodos iniciais ou di-
ficeis no seu mercado de trabalho.

_ Enquanto os estudantes e os professores verificam se hé apti-
ddo para o trabalho de intérprete, € ministrado um semestre de
uma dispiplina denominada “Teoria e Téenica da Interpretacao”.
Normalmente esta disciplina é ensinada quase no inicio do cur-
so de Tradutor e/ou Intérprete, sendo opcional para o primeiro.
As disciplinas préticas de Interpretagiic s0 realizadas apds, ou
quase no final do curso de Tradutor quando o aluno fira o cur-
o aunto, _ uno ) cur

Na primeira aula procuramos conhecer a proveniéncia dos
alunos, combinagho lingiiistica, e o gue sabem a respeito da pro-
fissho. Tendo verificado estes pontos passamos a leclonar a dis-
ciplina que inclui: o que é interpretacio, os diversos tipos, equi-
quento e sua distribuicio, histéria, teoria propriamente dita,
ética profissional, organizacfes internacionais, e algo muifo im-
portante, nogbes de anotagdo para o frabalho de interpretacio
consecutiva, exercicios para desenvolver a memdria, e apresenta-
cao de temas diversos para que os estudantes se habituem a fa-
lar em piblico, pelo menos perante os. colegas. Na medida do
possivel, se houver oportunidade, assistem a um trabatho de in-
terpretagio em congresso, giuando ocorre durante o semestre.

No decorrer deste periodo constata-se, infelizmente, que mui-
tos zlunos ndo. possuem conhecimentos e cultura geral suficien-
tes para o exercicio da profissio. Nfo léem jornais nem revistas
de noticias, sequer em portugués, muito menos nas outras lin-
guas escolhidas. A desculpa é a falta de tempo, mas a realidade
6 a falta de hdbito e a falta de conscientizacfio a respeito do seu
cardter essencigl para o bom desenvolvimento da capacidade de
aprender assunfos novos. Fazem falta também os conhecimentos
que se auferiam antigamente no secundsrio, em termos de Litera-
tura Francesa, Geografia, Histéria, Latim. o ST

Um aspecto que se procura ensinar € a eapacidade de tomar
um tdpico gualquer e entender a sua estrutura, estabelecer um
vocabuldrio hésico, habilidades estas sem. as.quais é impossivel
interpretar nesta época de congressos téenicos. | .

Esta profissdo é uma das mais gratificantes do ponto de vista
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de contatos e aquisicio de conhecimentos, porém para obtélos é
necessdrio trabalhar muito. Alguns estudantes se assustam 2o
perceberem a quantidade de preparagio continuea, necessiria nos
primeiros anos e, continuamente, durante toda a vida profissional,
porém, umea rapida verificacdo entre profissionais bem sucedidos
de qualguer ramo mostrard que € sempre necessdrio f{reinar ou
estudar pora manter-se atualizado e permanecer no nivel mais
alto da sua profissio. _ .

Tendo encerrado a fase intrcdutdria geral, 08 alunos que es-
colhem a interpretagio propriamente dita iniciam os estudos prd-
ticos. ¥ um ndmero reduzido de estudantes, refletindo assim uma
tendancia mundial de desistdneias ao perceberem as reais exigén-
ciss da profissdo ou o sua prépria falia de vocacio.. '

Antigamente o trabalho realizado pelo intérprete era consi-
derado quase um milagre, hoje em dia sabese que guando ha
aptidio bdsica € possivel adquirir a habilidade adicional necessd-
riz através de um bom treinamento. Em muitos lugares o cur-
so de intérpreie é considerado um curso de pos-graduacio, nic
importando o curso de graduacio do candidate, jé que se pressu-
poe o seu conhecimento de linguas. A formaglo na Europa pode
levar de 6 meses, como no caso do curso mantido em Bruxelas
pela CEE, 2 5 ancs onde € wm curso de graduacio.

O curso da UFRGS, que é de graduacio, inclui quatro semes-
tres de interpretacio e dois semesires de estdgio pritico, sendo
o primeiro estigio pritico sobreposto ao Gitimo de interpretacao.
Estas disciplinas seguem-ge as disciplinas bdsicas de lingua, e teo-
ria da traducao. o ' R

No primeiro semestre sio feitos exercicios para desenvolver
a memdria. Também é realizado a partir disso o trabalho de in-
terpretagio consecutiva, com e sem anotagio. No segundo se-
mestre ji entra o trabalbo de laboratdrio, pera a inferpretacio
simultinea. Normalmente procura-se basear cada semestre num
tema especifico gue possa ser obiido em revistas, textos e fitas,
como por exemplo a Ecologia, que sempre ¢ muito discutida em
toda a parte, proporcionando portanto muito material para o alu-
no e para o profegsor, além de despertar a atencdo e 0 interesse.
Também procuro basear-me em material obtido nas conferéncias
nas guais trabalhei pessoalmente como intérprete, desde que isto
nfo fira as regras da ética e do segredo profissional. O setor es-
forca-se para reunir uma boa fitoteca variada. No Alemfio atual-
mente sdo de grande utilidade os textos ascompanhados de-fitas
da Inter Nationes. O estudante prepara-se e depois faz os exer-
cicios. O grande problemna é que na vida profissional real é raro
conseguir os textos de antemdo, e o intérprete terd de n2o ape-
nas enconirir o sen propric material, como também lever em
conta o fato de as vezes nem ter idéia do. que serd dito pelo pa:
lestrante no seu discurso. . . _

Portanto, o aluno deverla prepararse e treinar_ bem aléxh do
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nimero de horas previsto em lei. A mailoria dos universitdrios
ocupa-se de uma série de outras matérias e assuntos, trabalha,
tem outros compromissos. Na Europa vimos gue o5 alunos exer-
citam-se constantemente durante suas horas vagas, sempre gue
os laboratgdrios estfo disponiveis, pois sabem que no final do cur-
$0 hqvera’. wm exame geral, fiscalizado pelas principais organiza-
coes internacionais empregadoras, que determinard a futura con-
tratacio dos seus servigos. E € apenzas através do treinamento
ﬁl;e uma pequena vocacido pode ser transformada em profissiona-
mo.

Quanto ao Estdgio, apresenta certas dificuldades, que sio
maiores no Aleméo do que no Inglés. Por ser uma atividade bem
remunerada na vida “real”, é dificil que alguém que queira seria-
mer}te uma interprefacéo simulténes, o que significa o aluguel de
equipamento hastante caro, aceite um estagidrio sem grande ex-
periéncia. No Inglés é mais ficil, porgue aparecem muitos pa-
lestrantes para conferéncias menores, que proporcionam experi-
éncias aos alunos. O Inglés é relativamente maijs facil de inter-
pretar. Acredito que deveria ser organizado na nossa universida-
de, em intengBo das outras linguas, devido ao seu grau de difi-
culdade, bem como & raridade dos palestrantes, um trabalho pri-
tico como aquele desenvolvido em Heidelberg, onde s8o trazidos
conferencistas de fora uma vez por semana, sendo interpretados
pelos alunos. Ddo palestras sobre temas especificos, determina-
dos dentro de um assunto global escolhido como a especialidade
do semestre (por exemplo, Educacio), e os alunos praticam. Des-
ta forma € organizada uma conferéncia dentro da faculdade; nos
moldes de um verdadeiro congresso, assistido por outros alunocs
interessados. Assim adguirem experiéncia em situacio real, den-
tro da faculdade, mas também diante de um publico com confe-
rencistas de verdade. Além disso sio organizadas visitas & insti-
tuicdes que trabalham no ramo da Bducacio, e o8 almos fazem
interpretacio consecutiva no decorrer das mesmas.

O que aconiece guando o0s alunos, embora dominem muito
bem idiomas, e apreciem o contatc verbal, nio apresentam vo-
cacio para interpretaciio de conferéncias propriamente ditas?
E uma atividade muito estressante, mesmo para quem gosta dela,
npdj(;ondo grandes exigénelas &-vida pessoal, e uma disciplina ri-
£10a. ®

Nem tudo estd perdido! Exisie a interpretacio de acompa-
nhamento que leva i interpretacio de negociacbes. Freqgiiente-
ment'e quem Telime conhecimento de linguas e capacidade de co-
municagdo, mas nio guer lecionar nem tornar-se secretdria, apre-
senta boas condigfes para acompanhar turistas e outros visitan-
tes que vém a negdcios. Este tipo de interpretagdo deveria ser
aprendido até mesmo pelos tradutores, J4 que quem trabalhs co-
mo tradutor, numa empresa por exemplo, acabard algum dia in-
terpretando discussdes quando hd visitantes estrangeiros.
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Também recomendo aos alunos gue trghalhem em Congres-
s0s, como recepcionistas bilingiies, para adquirirem o hé.blto de
contato com o pliblico.

" Outro aspecto a ser lembrado € que no Rio Grande do Sul a
maioria das pessoas que cursam interpretagio continua a fazer
traducdes. Para viver s6 de interpretacdo € necessdrio ter certo
cacife financeiro nos primeiros anos, até formar clientela.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

KEISER, W., Selection and Training of Conference Interpreters,in

Language, Interpretation and Communication, edited by David

- Gerver and H. Wallace Sinarko, Plenum Press, New York e
London, Nato Conference Series, Vol. 6, 1977. n, 17.

270

INTERPRETA(}AO SIMULTANEA DE UONF‘ERENCIAS
: PARA A LINGUA C

Hedy Lorraine Hofmann
Marecia Beatriz Lang

UFRGS

As linguas sio classificadas como A, B e C para fins de in-
terpretagao de conferéncias. Teorlcamente nenhim intérprete de-
ve interpretar pdra a lingua C. Na medida do possivel, o seu tra-
balho ‘ativo deveria limitar-se exclusivamenfe a sua lingua 4, ou
materna, a ‘que doming melhor, & fim de evitar erros de vocabu-

ldrio e grama.tlca Contudo, na situagio brasileira, sobretudo no

estado do Rio Grande do Sul onde h4 um mimero reduzido de pro-
fissionais em atividade, ocorre com freqiiéncia a necessidade de
passar perguntas e comentérios para uma lingua que nio conhecem
perfeitamente. Isto se reflete mais acentuadamente sobre o8 prin-
c¢ipiantes inexperientes e possivelmente nervosos. Para ajuds-los
decidiu-se criar, a partir de sﬁ;uagoes reais de debate, uma lista
mihimsg de pala.vras com maior probabilidade de ocorréncla

A lista € dividida em folhas classificadas em substa,ntwos, ver-
bos e adjetivos e expressdes usugis. As palavras sio anotadas em
follias datilografadas com espaco um, alfabeticamente, para maior
rapidez de consulta. Embora isto ndo resolva todos os proble-
mas, o intérprete que deve transmitir a idéia, ¢ nao as palavras, po-
deérs valer-se desta lista bdsica rapidamente.

As autoras apresentam como exempio uma lista geral & uma
lista de Direito para o alem#o. Enfatiza-se a necessidade de que
seja elaborade um glossdrio semelhante, referindo -s¢ ‘a0 tema es-
pecifico de cada evento.

" Todos  0s gue trabalham com feoria da fradugéo conhecem'

as diversas classificacfes de lmguas para efeifos desse trabalho,

bem “como o] de mterpretagao lmgua de partida e lingua de che-.

gods; dfiva ¢ passiva, A, B e C.
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Segundo os padrdes vigentes em paises onde as profissGes de
tradutor e intérprete estio altamente regulamentadas, o tradu-
tor e o intérprete podem ou devem exercer o sen trabalhc exclu-
sivamente na direcio da lingua A, procedente das linguas B e C.
Para 08 que se consideram perfeitos em varias linguas, registre-
se o fato de que, de acordo com Thiery (1977:145-53)}, sA0 rarissi-
mas as pessoas que possuem duas linguas de trabalho A, ou seja,
tdo perfeitas que & impossivel notar que ndo sio falantes nativos,
o0 que implica numa série de condicSes. Por outro lado, a pes-
soa que fala varias linguas poderia até mesmo questionar se tem
lingua A, j4 que é sempre afetads pelas outras que conhece.

Aqui no Brasil, obviamente, a maioria dos intérpretes dispo-
niveis tem como lingua A o Portugués. A principal lingua a par-
tir da qual se interpreta € o Inglés, seguida provavelmente do Es-
panhol, Francés e Alemao. Tudo isto é feito para o Porfugués,
de modo que os intérpretes que trabalham com elas podem té-
las como lingtias B e C. Mas, hd um grande senfo. Existemn vé-
rios tipos de conferéncias: agueles em que somente € interpreta-
da a conferéncia, ¢ hd um curto pericdo de perguntas e respos-
tas. Outro em que hd uma curta conferéncia e uma longa dis-
cussio. No segundo caso, o fato da interpretacho ser bidirecional
deve ser Isvado em conta ao contratar os intérpretes. No pri-
meiro caso pode ser que algum dos promotores do evento con-
siga traduzir as perguntas, ou que ¢ intérprete tenha esta capa-
cidade minima de passar para a ouira lingua, e ser compreendi-
do. Outro tipo de evento que tem ocorrido cada vez mais €
guando a presenca do estrangeiro € constante, embora as suas
intervencdes diretas sejam poucas. Mas séo os casos em que
participam de mesas redondas, ou simplesmente querem saber o
gue os outros estio dizendo. o T

Seja como for, o intérprete, cn melhor dito, a dupla de intér-
pretes, tem de ser escothida conforme o tipo de afividade propos-
t0. Se houver apenas a previsio de curtos comentarios para o
Inglés; por exemplo, nfo serd necessdrio uma dupla tofalmente
bilingue ou duas duplas, cada uma especializada numa lingua A,
o Poriugués ou o Inglés. - : ‘ e

Acontece porém que, em lugarss como Porto Alegre; ndc exis-
te grande numero de intérpretes disponivel.. E, embora impre-
vistos, os comentdrios em Portugués tendem a alongar-se; com
meandros e circunlocuges. f -

O que pode fazer o intérprete cuja capacidadse nao previa por
exemplo a passagem para a lingua Alema C?

Mesmo quando se conhecem as palavras apropriadas, a inter-
pretacio exige uma reacdo tho imediata que nio hd tempo para
pensar, faltain os micro-segundos, as palavras certas sdo lembra-
das uma frase mais tarde, quando ja ndo servem para nada. Esia,

alids, € a diferenca entre a capacidade de traducio e a de inter
vretagio. Uma reacio imediata apenas € possibilifada pela com-
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binagio de conhecimentd- perfeité da lingua e ‘capacidade de res-
posta e poder de decisio ultra-ripidos.

... Apesar de saber hem a lingua, todo intérprete profissional de
conferéncias,  quando-tem-&-oportunidade; ‘estuda’™de antemio o
assunto-que-vai trabalhar, criando‘suas listas de palavras. * Basea-
Go 1o aspecto da preparagio prévia, e que é sabido também.: que
B pessoa que prepara a sua *“cola” aprende o contetdo, passan-
do a prescindir do uso da mesma, resolvemos fazer um levanta-
mento das._ palavras que normahinente precisam ser passadas pa-
I8 0 Alemfo, numa discuss#io nfo excessivamente pormenorizada
em drea técnico-cientifica, isto 6 uma discussiio relacionada 3
drea de histdria, politica, humanidades em geral.

_ O levantamento foi feitc com base num trabalho de recapitu-
lacdo do que é normalmente dito pela pessoa que apresenta o
conferencista e, posteriormente, dos comentdrios, além de grava-
cOes de discussdes, e complementado em outras conferéncias in-
terpret_adgs apos ¢ inicio do estudo.

A 15_1é1a € organizar listas: verhos, substantivos e adjstivos, e
expressoes em geral, O vocabuldrio bdsico resultante foi coloca-
dc_l em ordem alfabética do Portugués para o Alem#o, em poucas
paginas dqtﬂogra:tadas €m espago wn, para acesso rapido.

Posteriormente, serlam organizadas listas especializndas por
area como FEconomia, Ecologia, Direito, Urbanismo.

A pessoa que estiver trabalhando numa conteréncia sobre po-
litica, levard junto com ela a lista geral, mais uma lista especifica
de Politica.

 Foi realizada a experiéncia por ocasifio de diversas conferén-
cias, € durante o treinamento da estagidria de interpretacio, que
é co-autora. )

Ja num primeiro momento, na semana apés encerrar ¢ levan.
tamento _do vocabuldrio geral, fol percebida wmna nitida melhora
na capacidade de recordagio instantanea de palavras da lingua C,
0 que nos entusiasmou para seguir com o estudo.

Isto seria apenas uma extensfio do hibito do intérprete de
preparar para cada Congresso wmmsa lista de palavras mais dificeis
de lembrar, da drea em guestfio, que procura colocar numa S6

- folha bem visivel & sua frente na cabine.

Como € impossivel anotar na mesma todas as palavras que
surgirdo no decorrer da sessdo, numa lista pritica de consultar,
ela 36 pode servir como mais um meio auxiliar, ji que, no fun-
do, a realizaciio do frabalho depende da capacidade de compre-
ensao e presenca de espirito do intérprete para falar em torno
de umsa palavra que desconhece, ou nio lembra, transmitindo
assim mesmo a mensagem.
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D. HELDER CAMARA E OS TRADUTORES E INTERFRETES:
CONSIDERACOKS A RESPEITO DA RECEPGAO DA ORATORIA
NORDESTINA NA REPTjBLICA FEDERAL ba ALEE(IANHA .

Jazely Gonzalez da Silva Nunes

- © Universitdt Heidelberg

_ Os 600 anos da Universidade de Heidelberg em 1986 foram
motivo para diversas comemorsgbes e conferdncias. Dentre 0s
convidados esteve D. Hélder Camara, conhecido ¢ fecontiecido-
no exterior por suas posictes resolutas & favor da Igreja do Povo,
optando claramente pelos desprivilegiados. © =
~ No'dia 10 de janeiro de 1986, no salio nobre da Universidade
de Heidelberg, DHC*' proferiu palestra a um piblico heterogé-
heo, cerca de 700 pessoas. A palestra’ teve interpretagio conse-
cutiva do Portugués para o Alem#io com gravacio em video-tape.
Posteriormente realizaram-se dois cursos** sobre o evento no-
Institut fiir Ubersetzen und Dolmetschen da Universidade de Hei-
delberg (Instituto de Tradutores e Intérpretes). -
__Minha comunicagfo refere-se 2 palestra de DHC e & interpre.
tacdo consecutiva para o Alemfo. Tetei, no entanto, que recor-
rer 20 texto transerito pelos estudantes com anotagdes dos ges-
tos, ja que, por razdes técnicas, nio ¢ possivel mostrar .o video-
Resumo da palesira de D. Hélder Cimara: Opcdo pelos pobres - -

DHC d4 énfase a0 papel ¢ & responsabilidade da universida:
de em relacfio aos adultos ¢ & juventude. . : - o
A universidade nio deve pérder a ligacio com a vida cotidia-

na e manter o contato com outros ségmentos socidis além do- aca-
démico. ' T T

As condigSes de vida miserdveis das populagdes do Terceirs
Mundo sfio conseqiiéneia de uma injusta politica internacional de
comeércio, Neste contexto DHC mostra os perigos crindos pelas
empresas multinacionais, cuja politica dé interesses leva os pobres

& 8¢ tornarem cada vez mais pobres.

*1I'DHC = D. Hélder Cmara - - -« o
* 2 Teoriz da Tradugdo e Interpretacdo, Cultora e Civilizagio Brasilefras |
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As técnicas sofisticadas e a crencga inabalédvel no progresso,
crenca esta existente nos paises industrializados, produzem o egois-
mo, levando 3 esploracio dos paises do Terceiro Mundo.

Deus deul aoc Homem a funcido de co-crindor, encarregando-0
de completar a criacio e ajudar a Natureza a revelar todas as
suas potenciatidades. Entretanto, o préprio co-criador através do
progresso destréi dia a dia o seu habitat natural e por meio das
armas nueleares cria: condictes para a destrui¢do do planeta. Ape-
gar desta visio pessimista DHC prenuncia a esperanga € .concla-
ma o publico a encontrar a paz, buscando-o primeiramente. den-
tro de cada um para, desse modo, ter a possibilidade de cons-
tridr um mundo meis justo e humano.

Parto.-do.pressuposto de gqne a palestra de DHC ndo € apenas
uma: seqiiéncia - do segmentos lingiifsticos independentes de qual-
quer contexto, mas justamente esses segmentos lingliisticos estéo
inseridos numa cultura especifica e refletem cabalmente 2 cultu-
ra nordestina. C

DHO--8, no minimo, uma figura contraditéria. Durante 0s.
longos anos de sua atuacgio religiosa ja fol designado de Profefa,
Bispo Vermelho e também por representantes .da:nossa-intelec-
tualidade como, por exemplo, Nelson Rodrigues em suas cronicas
do Jornol do Brasil compiladas no livro intitulado 0. 6bvio ululante
(1968). Nelson Rodrigues o designava-jocosarmente-de “0:nossc
arcebispo”. - Também-os militares o proibiram de falar em pibli-
co e o cTiticavam. constantemente, - ‘Os motivos: de Nelson-Rodri-
gues e dos militares sfio distintos, ndo cabendo-agui discuti-los.
Em realidade nfio se fica indiferente ao que DHC diz. " No ‘Nor-
deste, regiio onde nasceu e trabalhouw a meaior parte:de sua vida,
DHC conta com:- 2 admiragio incontestdvel do povo. Afirmo: que
DHC ¢ a versio moderna do Pe. Cicero. Ao falarmos -em-Pe. Ci-
cero nos vem logo o termo Messionismo. Uma figura messinica
como Pe. Cicero foi e & considerada Profefa pelas classes oprimi-
das do sertdo. Pe. Cicero e DHC apresentam caracteristicas pes-
soais semelhanies, apesar de terem atuado em ¢pocas diferentes.
S#o lideres carisméticos e engajam-se pelos oprimidos (nos cam-
pos religioso, social e politico). . ’

DHC —— como o Pe. Cicero — é Teconhecido e admirado:pelo
povo nordestino. - Sua presenca’ provoca aﬂqépcia d@ centenas de
pessoas e 'sua linguagem — dentro da tradicional - l-jmha' de -retd-

rica latina e portuguesa e & semelhanca da literatura de cordel —
é compreendids e neeita pelas-classes sociais: desprivileciadas. Con-

sideram-no t8o0- humilide quanto eles préprios, DHC é.-am-.deZe_s,_

dai chmarem-no simplesmente de Padre Hélder.. _ _ :
_Rui Faco-em Cangaceiros € Fandticos, 72 edicdo, 1983, afirma

que “a2o elaborarem varientes do eristianismo, as populaghes opri-
midas do sertio separavam-se ideologicamente das pzasses._e. gru-.
pos que a dominavam, procurendo suas proprias 'masfde-hbe;:ta--_’_

cgo” (pig. 10. .Griio meu). o -
276

4pos a palesira de DHC, o eco junto ao puihlico e aos meios

de comunicagiio (no caso 2 jornais de Hei : ann
heim) foi o seguinte:. ! ® Heldelberg ¢ um de i ;
— em relagdo As intérpretes: entusi : iracio- pelo
o rp_ . entuslasmu e adlmracaa pelo

~—— quento a DHC: entusinsmo, admiracho e sensibilizach

e , nsibi

prmclpahnente. por parte do piblico mais idoso, a partir ﬂc%:zgig
anos. Aosg mais Jovens chamou-thes a atengio a géstiea de DHC
Parg, -a}glmg alemaes (citagio) “DHC faz gestos demais”. Mas
houve insatisfagio do publico quanto ac contetido, A reagﬁb mais

ouvida foi: “mas ele ndo disse nada: na j ini
: a; nio foi suficien
creto.” » Dac ici .temente_ con-

Por gue esse tipo de regcio?

Analisemos a palestra de DHC dando primazia : )mpo
! : a a0 -
tes c;.ﬂturals € ndao somente a0 nivel veﬂ?al. scompo_nen

ara Goodenough, cultura € um sistema de conheci

; ) ecimentos;
“consiste de tudo aquilo que alguem tem de conhecer ou acredi-
?ah:tl- Ig).gf -op?raBr de 'mfnelra; aceitavel dentro de sua sociedade”

: aue ds Barros Laraia, Cul : ito- i
s fura: um conceito antropoldgico,
Se compararmos as duas culturas — a alema siled
—_ e a brasileira —

representndas em suas -respectivas linguas, constataremos — co-
mo hem observou Delton de Mattos — que “o Portugiés é de fn-
dole mais ’geral_”- (in-Cultura e Tradutologia, 1983) e -eu concluo:
o Al;mao € mais especilico-e concreto. S :

ara operarmos de maneira aceitdvel na acepgio de Good-
enough e que em - Alemio - chamariamos de zweckgerichieies
Handeln (dentro da Handlungstheorie, conceito central), temos que
estabelecer certos postulados para podermos transferir um dis-
curso de uma cultura para outra: o

19) Para quem/para qué se interpreta/traduz? — wozu?
2°) O que se interpreta/traduz? = was? " o
3%) Por que se interpreta/traduz? = warum?

4%) Como se interpreta/traduz? — wie?..

Para atingir este objetivo é necessirio em primeiro lugar en-
tender o discurso na cultura de partids (Ausgangskultur). Este
ato de entender o discurso implica em uma interpretagcgo, po-
dendo-ex-istir virias interpretagGes de um mesmo diseurso. Ao
traduzir/interpretar um discurso, por-ex.; do Portugués ao- Ale-
mao ou vice-versa, produz-se um novo discurso ns -cultura de che-
gada. Parto do principio de que o discurso na culfura de chegada
deyq _produzg reacdo no destinatdrio, podendo ser de aceitacio,
rejeicao ou ndo-reacio (o que também é uma reacio). EX.: rea-
¢Ao do publico alemao apds a palestra ’de DHC: “nia disse nada”.
~ Be sfo observados os postulados feitos anteriormente: para
quem, 0 qué, por qué, como e se se tem-conhecimento das impli-
cagdes culturais das. duas culturas,:ter-se-4 necessariamente que
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modificar ¢ discurso pa cultura de chegada. Por implicagGes cul-
turais refiro-me agqui, em primeiro lugar, & diferenga fundamen-
tal das linguas alemd e portuguesa (vide Delfon de Mattos) Ana-
Hsemos entfo o discurso de DHC:

— para quem (destinatdrio): pdblico alem&o composto de re-
presentantes da mumelpahdade professores; estudantes, profls-

-sionaig liberais, operdrios, jovens e velhos.

- 0 gué: palesira “improvisada” por DHC.

. — por qué: trazer ao piblico alem#o nos 600 anos da universi-
dade a mensagem de um imporiante representante da Igreja . da

América Latina.

— COMmO: 3 Ser dlSGlltldD '

E necessdrio diger ainda que urpa missa com a partm:pag.ao
de DHC precedeu a palestra, fambém com interpretagio consecu-
tiva.

o dlscurso de DHC apresenta

1) conceitos € expressoes comuns 2 fala dos teologos e d.os

.. - sacerdotes:
— Juventude (jo_vens)_ o - ~— Egoismo
- Ligar & juventude & vida -~ Desafio
— -'Q',-poi}dméis humilde — Miséria, fome
— Os pobres/os ricos -— Julgar, cofidenar
— Confianga ~ . .. Injustiga
—_ Just1§a (fundar umsa cadeira '
de Justiga)

— Ajudar a construir utn mun-
do mais Justo e mais huma-
no : )

— Sinais de esperanga’ )
— O Criador/o co-criador
— Humildade

— Paz verdadelra./cna.r pa.z o o D
. dentro de si. . .

g Amor_

2) uso de recursos retorlcos

Nao c:mhe aqm enumerar todas as figuras retdrlcas usa.das

mas posso citar algumas como: meidfore, metonimia {agui o uso -
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do abstrato pelo concretg), preterzg:ao (f1gura de pensamento pela
qual o autor finge ou previne que nAo vai falar sobre determina-
do assunto, mas fazendo justamente o contrdric do gue estd afir-
mando). Ex.: a) “Proponho que ndo fiquemos pensando em jul-
gar nem condenar mng'uem "

b) “Serd que ndo s30 elas as multinacionais as verdadeiras
controladoras do mundo? Quando elas chegam a0s nossos palses
produtores de matéria-prima, estas grandes comnpanhias, que ndo
eston julgando nem condenando, (.. :)e elas chegam anunciando
maravilhas”, '

Além de perguntas reidricas:

“Que € que vocds europeus estdo fazendo?”

.mas vocés, o que estfo fazendo que permitem esss in,]usnga.‘?”

3} uso da linguagem apelativa:

*O primeiro pedido que eu tenho as muversidades ” (pag.
1, linha 10). '

4) uso de diferentes niveis Hngiiisticos:

DHC utiliza o Portugués padr8o, o coloquial a giria urbana.
Vide exemplos no Apéndice A.

$) o uso da linguagem gestual:

Toda cultura possui umsa espécie de vocabuldrio gestual un
conjunto codificado de signos. Este vocabuldrio gestual € espe-
Gl.’flco de cada cultura. Verissimo de Melo afirma que os gestos

“sho auxiliares incontestdveis da linguegem oral” facilitando “a
comunicagio entre povos” (in Rector, M. e Trinta, A.: Comunica-
¢a0 ndo-verbal: a gestualidade brasileira, 1985, pag, 73).

A profusio de seqiiénclas gestuais produzuias por DHC du-

.ranté uma palestra pode confundir tanto o intérprete quanto o

priblico. Neste caso, “a comunicacio entre povos” pleiteada por
Verissimo de Melo seria dificultada. Em DHC, entretanto, reali
za-se uma unidade perfeita enire gesto e palavra

_ Vlde exemplos no Apéndme B. - -

.. Os trés exempios apresentam uma estrutura lingiiistica ¢ ges-
tua.l comiim:

1) fraseologia introdutdria;
2) uso de éonceitos-chave: povo, cadeira de Justiga, impérios;
3) gestos: | | _
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.- a) com cardter de exigéneia (variante: forga = punho cer-
© rado); o . R

" B) com cardter.de ensincmento; T
. ¢) com cariter dramatico/teatral.

- O.gesto com cardter de exigéncia ¢ feito nio somente.no Lio
mento da formulagéo de conceitos-chave como.cadeira de. Justica,
mas este gesto acompanha também a fraseologia introdutéria ao
periodo com o objetivo de dar .a.ela um cardter reivindieatério,
renovando, desse modo, uma mensagem jé.-esvaziada de.contet-
do. A fraseologia introdutdria.pertence & estrulura de.superfi
cle.

“Fu cheguei a pedir a . .."”
“BFu gostaria tanto que ...” '

. . O.gesto com cardter. de exigéncia revela a estrutura profun-
da. A fraseologia infroduidris integrada ao gesto de exigéneia
revelz 0 posicionamento de DHC: a reivindicacdo junto ao publi-
c0, junto As entidades. piiblicas no.sentido de tomarem uma de-
cisdo, de agirem (em alem#&o hardeln) para mudar o stafus quo
de injusticas. .E a .exorfacio tdo conhecida dos sermes.- -

Examinemos dois outros exempldé: vide exemplbs no Apéﬁ-
dice C. Lo : : :

- ak Quando . .." R

No exemplo n? i, como todos sabem, o gesto do.polegar -in-
dicando para o.solo erz.usado-na. arena . da Antiga Roma para
indicar a morte de alguém. . Na.palesira .de DEHC o gesto é com-
pletado por wma. expressdo da giria urbana brasileira “queima-
do”. Classifico este movimento corporal de sintagme. cinésico.
Fernando Poyatos (1977) define a cinésia como: . L

' “0 estudo -sistemdtico de movimentos corporais baseados-psi-
co-muscularmente e/ou as. suas posices resulfantes, quer -apren-
didas ou somatogénicas, de percep¢do visual, visual-acustica € tdc-
til ou cinestésica que, isclados ou combinados com as estrufuras
lingiiistico-paralingiiisticas € com o contexto situacional, possuem
valor comumnicativo, seja consciente ou inconscientemente.” (in
Rector/Trinta,- op. cit., pdg. 56). . o .

" No exerplo n® 2 temos na expressao “da ai uma rezada” apa-
rentemente um advérbio de lugar “af”. Mas a expressa0o € aconi-
panhada de um gesto conhecido e facilmente entendido na.cultu-
ra hrasileira: movimento da cabeca para fris, gueixo indicando
para-frente;-as -sobrancethas para cima, testa franzida,. O movi-
mento expressa ordem. Este gesto pode provocar mal-entendi-

dos ou simplesmente ndo ser entendido na culturs alemi.. O;“af”
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€ 0 uso do espaco como clementa.da .comunicagio nio-verbal a

que Hali (1963) e Poyatos (1977) designam de prozémi
tos define a proxérnica assim: &0 prozémica. Poya-

“a concepcho, estruturagio-e.uso humane -do-espago, . abran- |

gendo desde o ambiente nafitral 6u conslitido ats distanciss cons.
ciente ou inconscientemente mantidas na interaca ”
Rector/Trinta, op. eit., pag. 59). L ag=0 peggoal tn
Considero que a linguagem gestual 6 um aiiliar valioso para
8. compreensao. do. discurso,. servindo -de bhase-para.a tomada de

decisiés, nb. momento da. interpretacds. "
Coloco aqui algumas questsss finais:

1) Ao interpretar consecutivamente, o‘u'zrte‘rﬁretedeve 'iinitar
05 gestas de DHG ou do.orador em.-geral? . Se a resposta for po-
stbiva, Como ‘deve fazé.lo? Sé'a resposta for regativa, como..o in-
térprete deverd enido se comportar? - .

2) Como solucionar a questio do “mas DHC h3o disse riada”?

derdo ser feitos a0 seguinte endereco: P % po
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' APENDICE 4 | : . APENDICE C
. ‘. et !

4) " Uso. de diferentes niveis lingtisticos. - o T a) “Quando os jovens descobrem que as bonitas palavras vio |

. o - e o . T : ~ neste se_mtido (negativo} e que a vida € muito diferente. .

: S - ', ek, queimado.” (polegar da mao direita para baixo/gesto
Portugués padrdo: . : - - - i negativo).

- “Hoje, as Nagdes Unidas reconhecem que no mundo mais de L b) “Ah, eu hoje tentho uma prova as 3 horas da tarde. D4 af
2/3 da Humanidade, mais de 2/3, estio em uma situagio que : uma rezede (movimento do queixo com cardter de exigén-
nio ¢ humana, ¢ infrahumana ...” . - cia) prieu conseguir meter tudo isto na cabega;...”
Portugués coloquial: _ ' N _ . (ExpliAcagé,o necessdria para o entendimento do exempio b: D. Hél-
T T o T der Cémara conta um caso: ele val visitar uma familia de ami-

. muite genté ficou com aquela idéia de gite o grande con- gos e encontra o filho destes estudando para uma prova. O jo-

fronto seria-entre Leste e Oeste.” - vem pede/exige de D. Hélder que ele reze para que tudo dé cer-

t0 na prova). {
Giria urbana: .

“Q cara”, “os jovens estdo na droge”, “a vida € uma droga”. : . _ |

APENDICE B
5) Uso da linguagem gestual. i _ |

a) “Serig interessanie tnanier contacto (gesto com carsiter de
exigéncia/ensinamento) com 0 pove porgue, muitas vezes, S _ ,
a gente pensa que eles ndo tém o que dizer e #ém” (gesto o T _
com cardter de exigénciz “punho cerrado’). : :

b} “Eu cheguet g pedir ¢ (gesto com cardter dramatico-tea- : . _ _ i
tral) mais de w’a universidade que fundasse uma cadeira, . : - :
por exemplo, de Justica” (gesto com cardter de exigéncia). i

¢) “Eu gostaria tanio que as (m#os procurando apoio na tri- _ K : , .
buna e forte entonacdo na frase introdutdria) universida- : _ ‘;
des ajudassern a eprofundar {(gesto com carater de exigén- ' . : : |
cia com punho cerrado) quais sEo hoje os impérios que ' _ : : :
dominam o mundo.”
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